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1 Bevezetés

A fenntarthato fejlodésnek sokféle értelmezése van, ezek az értelmezések azonban gyakran
csak arnyalatokban kiilonboznek egymastol, illetve abban, hogy milyen tdgan ragadjak
meg a fenntarthatd fejlédéssel kapcsolatos problémakat. Tanulméanyunkban kiindulasként
elfogadjuk a Brundtland jelentés széles korben hasznalt meghatarozasat, mely szerint a
fejlodés akkor fenntarthato, ha ,kielégiti a jelen sziikségleteit anélkiil, hogy csokkentené a
jovendo generaciok képességét, hogy kielegitsék a sajat sziikségleteiket”. Szlikebb
értelemben véve a fejlodésnek két természetes korlatja van, melyekkel ma az emberiség
szembesiil, és amelyek mind nagyobb gondot okoznak. Egyrészt a természeti eréforrasok
globalis méretekben kimeriilnek, mindenekel6tt elfogynak az energiahordozdok, masrészt
korlatozni kell azokat a tevékenységeket, amelyek a kdrnyezetben az emberi létfeltételeket
veszélyeztetd valtozasokat eredményeznek. Az utdbbiak koziil jelenleg a klimavaltozas,
illetve az azt el61déz0 széndioxid kibocsatés jelenti a legkdzvetlenebb problémat.

Ha arra a kérdésre keressiik a valaszt, miképpen lehet ilyen feltételek mellett a
fejlédést fenntartani, az élet mindségét megdrizni vagy javitani, végsé soron mindig az
oktatashoz és neveléshez jutunk, azt latjuk, az oktatds mindenképp szerepet jatszik a
megoldasban. Magyarorszag méretét, népességét, gazdasagi potencialjat figyelembe véve
nyilvanvalo, a globalis problémak megoldasdhoz csak kis mértékben jarulhat hozza.
Célként lehet azonban kitlizni, hogy aranyos mértékben vegyen részt a természeti
er6forrasok és a  kornyezet megdvasdban, ennek megfeleléen mérsékelje
energiafogyasztasat és a kornyezet terhelését. Tanulmanyunkban meg fogjuk mutatni, hogy
ilyen feltételek mellett az élet mindségét javitani csak az oktatds kiemelt fejlesztésével
lehet.

A nemzetkdzi gazdasagi kornyezett Magyarorszdg szdmara adott, miként a
gazdasagi verseny feltételrendszere is. Az orszag nem dontheti el, hogy részt vesz-e ebben
a versenyben. A verseny folyik, ha ebben lemaradunk, a jové generacidinak nem lesz
munkdja, vagy a nemzetk6zi munkamegosztasban csak nagyon gyengén fizetett
tevékenységekkel vehet részt. Versenyképes gazdasag nélkiil nincs fenntarthatd fejlodés.
Szilard gazdasagi hattér nélkiil besziikiil a mozgéstér, és kevesebb lehetdség nyilik a

kornyezetkiméld alternativak vélasztasara.
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Az emlitett feltételeket kielégitd megoldas a magas hozzédadott értéket jelento,
ugyanakkor kevés energiat igényld, a kornyezetet kevéssé terheld ,tiszta” termékek
eldallitasa. A legtisztabb termék pedig a tudas. A tudasnak, mint terméknek sokféle
megjelenési formdja van. Lehet az oktatas révén 1étrehozott képzettség, személyes tudas, és
lehet kozvetlentil értékesithetd kutatasi eredmény, know-how, licence, vagy talalmany.

A tudds az ezredforduld meghatarozd kifejezésévé valt. Egy tucatnyi olyan
szokapcsolat keriilt be a hétkdznapi kommunikéacioba, melynek egyik tagja a tudas. Csak a
legismertebbeket emlitve: tudas-gazdasag, tudas alapa tarsadalom, tudas-ipar,
tudasmenedzsment. A tudads-gazdasag kifejezés onmagaban is legalabb kétféle értelemben
hasznalatos. Egyrészt jelenti mindazokat a gazdasagi tevékenységeket, amelyek
kozvetleniil a tudas eléallitasaval, adasaval, vételével kapcsolatosak, amikor tehat a tudas
maga a termék. Masrészt jelenti azokat a gazdasagi tevékenységeket, illetve az olyan
gazdasdgot, amelyben a tudas az eszkdz szerepét tolti be.

Az oktatas és képzés altal létrehozott tudds mind jelentésebb része szolgalja
kozvetleniil is a fenntarthato fejlodes céljait. A kutatas és fejlesztés teszi lehetdvé kisebb,
hatékonyabb, gazdasdgosabban miikddtethetd eszkozok eldallitasat. A tudomdanyos
kutatdsnak ¢és a technologiai fejlesztésnek koszonhetjiik, hogy az autdk kevesebb
lizemanyagot fogyasztanak, €s kevesebb karos anyagot bocsatanak ki. A lakdsok fiitésére
hasznalt kazanok wjabb generacioi tobb hasznos hdt nyernek ki a tiizeldanyagbol, mint
elddeik tették; a lapos televiziok nagyobb felilletii, jobban élvezhetd képet allitanak el
kevesebb energia felhasznalasaval; az Gjabb fényforrasok kevesebb energiat hasznalnak fel
ugyanannyi fény eléallitasdhoz. E folyamatokat 6sszefoglaldéan igy jellemezhetjiik, hogy
tobb tudas alkalmazasa lehetdvée teszi kevesebb anyag €s energia felhasznalasat.

A tiszta tudas, vagy a magas tudastartalmat képviseld termékek eldéllitasa az a
stratégiai irdny, amely felé egy fenntarthatd fejlddést megcélzo tarsadalomnak torekednie
kell. Magyarorszag mérete, hagyomanya, kultirdja lehetdve tesz egy tudasalapt fordulatot.
Az elézéekben emlitett, objektivalt, termékként értékesithetd vagy termékbe beépithetd
tudds nem johet létre az azt el6allitdé munkaerd személyes tudasa nélkiil. A kiemelkedd
szinten képezett kutatok, fejlesztok intelligenciaja, kreativitdsa hozza létre az értékesithetd
tudast. Ahhoz, hogy kutato-fejlesztd csoportok hatékonyan miikddjenek, megfeleld
szervezeti keretek kellenek, amelyek megteremtetése szintén a személyes tudas kiilonbozo

formait igényli.
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A tarsadalom 4altal egyiittesen birtokolt tudas szintje €s mindsége azonban nem
csupan a tudds-szektorban foglalkoztatottak értékteremtd képességét befolyasolja, hanem
mindenkiét. A kiilonb6z0 munkakorben irdnyité feladatokat ellatd vezetokét, a
szolgaltatdsban dolgozokét, a szakmunkasokét, a segédmunkasokét, a betanitott
munkasokét, a futdszalag mellett Osszeszereld tevékenységet folytatokét egyarant. Az
alapkészségek fejlettsége, a miiveltség és a munkakultira mindenfajta k6zds emberi
tevékenység mindségét, hatékonysagat befolyasolja.

A hatékony személyes tudasnak nagyon sokféle komponense van, amelyek
egyliittesen rendkiviil bonyolult rendszert alkotnak. Mivel a vildgban rendelkezésre allo
tudasnak csak egy toredéke hozzaférhetd magyarul, a magyar anyanyelviiek szamara
meghatdroz6 szerepe van a nyelvtudasnak. A nyelvek kozott kiemelkedd jelentdségre tett
szert az angol nyelv, amely sok teriileten a nemzetkdzi kommunikacié egyetlen, de
mindenképp meghatarozé nyelve, beleérve a tudomanyos kutatast. Oriasi mennyiségii
tudast lehet online elérni, azonban csak az képes a lehetdségekkel élni, aki a nyelvtudas
mellett rendelkezik a megfeleld info-kommunikécios kultaraval.

Mivel a munkafolyamatok gyorsan valtoznak, a modern munkavallaldo egyik
legfontosabb képessége a tanulas képessége. A gépesités révén, majd a digitalis
technologia elterjedésével munkahelyek (jellemz6 munkahelyi tevékenységek) sokasaga
szlint meg, mikdzben hasonld tempoban jottek l1étre a magasabb képzettséget igényld, €s
egyben nagyobb értéket eldallitd feladatkorok. A folyamatos atalakulds soran azok tudnak
talpon maradni, akik meg tudjak szerezni az 11 feltételek kozott sziikséges készségeket. Az
oktatas feleldssége, hogy erre a kihivasra a leend6 munkavallalokat felkészitse, megtanitsa
a diakokat dnmaguk fejlesztésére, sajat tanulési folyamataik iranyitasara.

A modern tarsadalmak munkavallaléi tipikusan csoportokban dolgoznak. A
csoportmunka hatékonysagaban fontos szerepe van a tagok szervezd és kommunikacios
készségeinek, szocialis kompetencidjanak. Ugyanannak a személynek kiilonb6zo
csoportokban mas-mas szerepe lehet. A szerepek dinamikus valtoztatasanak készsége, az
adott feltételek gyors felismerése, az adaptacio és az egylittmiikddés a szervezetekben vald
hatékony tevékenység alapfeltétele. A tanulasban meghatdroz6 szerepet jatszik a
motivacio, amely ugyancsak fejleszthetd tulajdonsag. Az iskolaban motivalt tanulobol lesz
az ¢lethosszig valo tanulasra motivalt felndtt és a motivalt munkavallalo. Az iskolai

munka, a tanulés kultiraja és az altalanos munkakultura szorosan Osszefiigg.
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A tarsadalmi folyamatokban vald részvétel, az orszagos és a helyi koziigyek
intézésébe vald bekapcsolddas szintén szamos készséget és képességet igényel, melyeket
Osszefoglaléan allampolgari kompetencidknak neveznek. A demokratikus tarsadalmak
polgarai kozvetleniil vagy valasztott képviseldik 1tjan szamos olyan dontés
meghozataldban vesznek részt, amelyek a kovetkezd generaciok életét érintik. Mar maga a
demokrécia szintje, a dontésekben vald részvétel mértéke is az allampolgari kompetencidk
figgvénye. A jové generdciot érintd kérdések pedig, melyekben a polgaroknak
felelosségteljes dontéseket kell hozniuk, vagy ilyen dontésekre kell rabirniuk valasztott
képviseldiket, az orszag eladdsodasatdl a természeti erdforrasokkal kapcsolatos politikan
keresztiil az oktatds mindségéig terjednek.

Az élet mindségét legjobban meghataroz6 tényezo az egészség. Mar maga az élet
hossza, a varhato élettartam is az iskolazottsag fliggvénye. Az egészség megdrzésének
legolcsobb modja a megeldzés, az egészségtudatos magatartds fejlesztése pedig szintén az
oktatas feladatai kozé tartozik. A tanult emberek 4&ltaldban jobban vigydznak az
egészségiikre, hatékonyabban mérséklik a kockazatokat, és aktivabban vesznek részt
egészségi problémaik megoldasdban. Az élet mindségét javitd, fenntarthatd fejlédés egyik
lehetdsége az egészségtudatos magatartds fejlesztése. Az egészséget javitd szabadidds
elfoglaltsdgok tdmogatasara kornyezetkiméld gazdasagi tevékenységeket lehet kiépiteni.

A kornyezet kozvetlen megovasdhoz kapcsolddd tudas els6sorban a
természettudomanyokhoz kothetd, az orszag tagabb értelemben vett fenntarthato fejlédése
szempontjabol azonban hasonléan fontos a huméan miiveltség, mindenekeldtt az anyanyelv
¢és a torténelem ismerete. Az anyanyelvnek és a kiilonb6zd torténeteknek, narrativaknak
meghataroz6 szerepe van az identitas, a csoporthoz, etnikumhoz, nemzethez, foldrajzi
régidhoz valo kotddés kialakulasdban. A kotddés kialakulasa révén érzik a gyerekek adott
szlikebb vagy tagabb kornyezetet sajatjuknak, melynek megovasaért készek feleldsséget
vallalni. Emellett a miivelt emberek preferaljak a kornyezetet kevésbé terheld szabadidds
tevékenységeket, és nagyobb szerepet vallalnak a kultira megdrzésében (olvasas, tarsas
egyiittlét, szinh4z, hangverseny).

A human oldal mar felhivta a figyelmet arra is, hogy az oktatds — az értékteremtd
képesség fokozasa — mellett a fenntarthato fejlédésre valo felkészitésben fontos a nevelés
szerepe, az értékek és érzelmek fejlesztése. A nevelés feladatainak spektruma széles, a
sokféleség és a biodiverzitas tiszteletének kialakitasatol a jovo generacidk iranti

elkotelezettség fejlesztéséig szamos Osszetevdje van. A kornyezettudatos magatartas
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kialakitasahoz szilard értékrendszerre van sziikség, amely képessé teszi az egyéneket
bizonyos igények feladasara a tavolabbi célok érdekében.

Egy kozelmultban megjelent OECD tanulméany cime megforditja a szokasos
érvelés logikajat, és nem a jo kozoktatds révén elérhetd haszonra, hanem a gyenge
tanulmanyi teljesitmények magas koltségeire hivja fel a figyelmet (Az alacsony oktatasi
teljesitmények magas koltségei, OECD, 2010a). Amint az elemzésbdl kitlinik, a rossz
mindségl kozoktatas elsésorban az elmulasztott fejlodési lehetéségek miatt keriil nagyon
sokba. Hasonloképpen azt mondhatjuk, hogy a kornyezetre a legnagyobb veszélyt a
miveletlenség, a tudatlansag, a feleldtlenség jelenti.

A tanulmény harom nagyobb tematikus egységbe szervezddik. Az els6ben
bemutatjuk, milyen szerepet jatszik a tanulas és a tudds a modern tarsadalmakban, a
fenntarthatd gazdasagi fejlédésben ¢és az ¢élet mindségének javitdsdban. Felhivjuk a
figyelmet arra, hogy egyrészt a gazdasagi fejlddés meghatdrozo tényezdje az oktatés,
kiilonosképpen a fenntarthatésag kovetelményeit kielégitd fejlodésben van kiemelkedd
szerepe a szinvonalas oktatasnak. Masrészt az élet mindségéhez a gazdasagon tul szdmos
mas tényezd is hozzdjarul, az utdbbiak kozott a legfontosabb az oktatds. A masodik
részben foglalkozunk a magyar oktatasi rendszer teljesitményével, és megfogalmazzuk az
adatokbol levonhato kovetkeztetéseket. Végiil az utolsd részben Osszegezziik azokat a

lehetdségeket, amelyeket a kozoktatas €s a tanulas egyéb szintereinek fejlesztése kinal.

2 Az oktatas szerepe a gazdasagi és tarsadalmi fejlédésben

Ebben a részben bemutatjuk, milyen szerepet jatszik az oktatds a tarsadalmi-gazdasagi
fejlédésben. Az elemzéshez szamos forrdst hasznalhatunk. Kiilonb6z6 kozgazdasagi
elméletek és modellek teremtenek kapcsolatot az oktatds és a gazdasag teljesitménye
kozott (human capital elmélet, chicagdi iskola). Szamos olyan elemzést publikalt az OECD
is, amely részletesen elemzi az egyes orszagok oktatasi rendszerének fejlesztésében rejlé
lehetdségeket.

A gazdasag fejlodésével valtozik a munkaerd irant tdmasztott igény. A képzettség és
a modern tarsadalom munkaerdigénye kozotti diszkrepancia a fejlddés legnagyobb
akadalya lehet. A modern tarsadalmakban sziikséges képzettséggel kapcsolatban

kiilonbozd eldrejelzéseket lehet tenni, és mivel az adott idében iskoldban levd korosztaly
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csak egy vagy tobb évtizeddel késObb talalkozik az adott igényekkel, a megfeleld

képzéstervezési stratégiaval rendelkezd orszagok jelentds versenyeldnyre tehetnek szert.

2.1 Az oktatas mint a gazdasagi fejlodés motorja

Az oktatas és a gazdagsdg kozotti Osszefiiggés feltételezése szinte egyidOs az eurodpai
kultaraval. Magyar gondolkoddk miiveiben is gyakran megjelenik a tudas és a miiveltség
szerepérdl vald elmélkedés. A nemzeti kultira és miiveltség megteremtése a reformkori
mozgalmak legfontosabb céljai kozott szerepelt, az ipari forradalom idején indult el a
magyar iskolarendszer expanzidja, majd az oktatds intenziv fejlesztése a két vilaghadbora
kozott is kiemelkedd szerepet jatszott. A magyar oktatas teljesitményét jelezte tobbek
kozott a magyar természettuddsok nemzetkozi elismertsége €s az 1970-es €s 80-as években
végzett nemzetkozi tudasszintmérd vizsgalatokon a magyar tanulok altal elért kiemelkedd
eredmény.

Az oktatds ¢és a tarsadalmi-gazdasagi fejlodés kozotti Osszefiiggések tudomanyos
alapossagu vizsgalatdra azonban eldszor csak a 20. szazad masodik felében keriilt sor.
Janossy Ferenc a gazdasagi fejlddés trendvonalardl sz6l6 munkdjdban mar megmutatta,
hogy szoros kapcsolat van a tarsadalom altal birtokolt tuddsvagyon és a fejlédés hosszu
tavu trendje kozott (Janossy, 1966). Amerikai kozgazdaszok egy hasonld gondolatmenetre
egész tudomanyos iskolat épitettek (Schultz, 1983).

A fejlédés trendvonal-koncepcidja széles korli szakmai vitat valtott ki, az
alapkérdés az volt, vajon megvaltoztathato-e a trendvonal meredeksége. A kérdést
lényegében a 20. szazad végén néhany orszag latvanyos fejlddése dontotte el. Egyes észak-
eurdpai orszagok a kozépmezOnybdl az €lvonalba emelkedtek, mikdzben 4zsiai orszagok
egész sora a fejlettség nagyon alacsony szintjérdl jutott el az élvonalba. Az utdlagos
elemzés megmutatta, hogy a felgyorsult iitemii gazdasagi fejlodés hatterében mindentitt az
oktatas megvaltozott mindsége all.

Az oktatasnak a gazdasagi fejlodésre gyakorolt hatdsa, illetve az Osszefiiggés
felismerése inditotta el az OECD egyik legjelentdsebb programjat, a PISA
felméréssorozatot. Az OECD hatalmas adatbazissal rendelkezik a tagorszagokrol, tobbek
kozott az oktatasrol is. Részletes adatok alltak rendelkezésre az oktatési raforditasokrol és
a kiillonboz6 iskolafokozatokat elvégzett tanulok szamardl, azonban hosszi ideig

hianyoztak az oktatas valddi teljesitményét, a tanulok tudasat jellemzd adatok, az oktatési
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rendszerek valodi teljesitményét jellemzd indikatorok. Ezt a hidnyt hivatott betdlteni a
2000-ben elinditott PISA (Program for International Student Assessment). A vizsgalatok
elinduldsakor a PISA szakértdi egy 10j tudaskoncepciot dolgoztak ki, amely az
alkalmazhat6 ismereteket és készségeket allitja a kozéppontba (OECD, 1999). A PISA
nem azt vizsgalja, hogy valtozatlan formaban tudjak-e a tanulok reprodukalni, amit az
iskolaban elsajatitottak, hanem azt, hogy képesek-e a megszerzett tudast ) kontextusban
hasznositani, hogyan tudnak problémakat megoldani életszer(i kornyezetben.

Az igy értelmezett és felmért tudas, illetve az adatokbodl képezett indikatorok mar
alkalmasak a tudas és a gazdasagi fejlodés kozott kapesolatok elemzésére. OECD orszagok
PISA eredményei és a gazdasagi fejlodésiik adatai alapjan szamitott Osszefiiggéseket
matematikai modellekben lehet kifejezni, és ezek alapjan kiilonb6zo ,,Mi lenne, ha?”
tipust  jovObeni forgatokonyveket lehet megvizsgdlni (OECD, 2010). Mivel
kozgazdasagtani szempontbdl az a relevans kérdés, hogy milyen hatdsa lenne az oktatasi
teljesitmények javitasanak (fliggetlen valtozd) a gazdasagra, azaz milyen hasznot (fiiggd
valtozd) hozna a jobb oktatas, a modelleket foleg ilyen jellegli szamitasok elvégzésére
hasznaltak. A fliggetlen valtoz6 szerepét betdlthetik a PISA pontszamok, a fliggd valtozo
pedig lehet a konkrét, pénzben kifejezhetd haszon.

Az egyik konkrétan megvizsgalt és konnyen értelmezhetd forgatokonyv a
kovetkezd. Tegyiik fel, hogy az egyes orszagok a kovetkezd 20 évben gy fejlesztik az
oktatasi rendszeriiket, hogy azok elérik azt a szintet, amit a (PISA vizsgalatok els6
ciklusaiban) legjobban teljesitd Finnorszag mar elért. A kérdés pedig az, hogy mennyi
hasznot hozna ez a jelenleg megsziiletd generacio életében (azaz nagyjabol 2090-ig). Itt a
kiilonb6z6 orszagokra a finn eredményektdl vald tavolsaguk és aktualis fejlettségiik
fliggvényében mas-mas eredmények adodnak. Magyarorszadg esetében az oktatds ilyen
mértéki fejlesztésének hozama GDP 584%-a lenne.

Azt latjuk, hogy a reformok eredményei hatalmas Osszegeket eredményeznének
(2.1 tablazat). Magyarorszagon egy teljes évi GDP kdzel hatszorosat, nagyjabol annyit,
mint az OECD orszagokban atlagosan (606%), Osszhangban azzal, hogy a PISA
eredményeink is a kozépmezdnyben vannak. Néhdny, ndlunk fejletlenebb, és a PISA
eredményekben is gyengébben teljesitd orszdg esetében a szdmok még nagyobbak,
Gorogorszag ¢és Portugdlia esetében példaul a GDP 10-szerese, mig Mexikd esetében 20-

szorosa lenne a reform hozama.
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Feltehetjiik a kérdést, hogy miképpen lesz a tobb tudasbdl magasabb nemzeti
jovedelem? Az emlitett matematikai modellek nem adnak magyarazatot a folyamatok
mechanizmusaira, azonban mas forrasokbo6l tudjuk, hogy elsésorban a foglalkoztatottsag
javitasan keresztiil hasznosulhat az iskoldban megszerzett tobblettudas. A tanult emberek
kozott kevesebb a munkanélkiili, javul a foglalkoztatottsag. Tovabba, a képzettebb
munkaeré tobb értéket allit eld6. Magyarorszag Eurdpa azon orszagai koz¢é tartozik, ahol a
legalacsonyabb a foglalkoztatottsag, és mint azt kiilonb6z6 elemzések megmutattak, a
foglalkoztatds ndvelése nem lehetséges a kozoktatds eredményeinek javitasa nélkiil. A
foglalkoztatds problémai ugyanis strukturalis természetiieck, az 1j munkahelyek
betdltéséhez tobb tudasra van sziikség (European Commission, 2010a).

Természetesen egy ilyen reform jelentds erdfeszitéseket igényelne az egyes
orszagoktol. De valdjdban mennyit is? Magyarorszdg 51 pont tdvolsagra van
Finnorszagtol. Ez egy fél szorasnak felel meg, tehat valojaban nem egy 6ridsi tdvolsagrol
van sz6. A kovetkezd 20 évben évente mindossze 2,5 ponttal kellene az eredményeinken
javitani, azaz két PISA mérési ciklus kozott 7-8 ponttal. A PISA mérések torténetében
latunk olyan orszagokat, amelyek tartésan ilyen javulast produkdlnak. Egy maésik
viszonyitasi adattal is szemléltethetjiik ezt a tavolsagot: a PISA 2009 eredményei szerint
szovegértésben a magyar lanyok atlaga 38 ponttal jobb a fiuk atlagadnal. Tehat, ha a fiukat
sikeriilne megtanitani olyan szinten olvasni, ahogy a lanyok tudnak, az mar dnmagaban
javitana 19 pontot javitana az atlagon. A Finn eredmények tehat nincsenek elérhetetlen
messzeségben, ¢és szamunkra Oridsi el6nyt jelent, hogy mar tanulhatunk maésok

tapasztalataibol.

2.1 tablazat Egy olyan reform hozama az OECD orszdgokban, amelynek sordn elérnék Finnorszdg
PISA pontszdamdt (Forrds: OECD, 2010aq, 25. o. 2. tabldzat)

Orszag A reform A jelenlegi Hosszu tava | Novekmény
hozama GDP %-aban | novekedés a PISA
(USD) (%) pontszamban
Australia 2011 213% 0,35 20,1
Austria 1430 425% 0,67 38,4
Belgium 1452 351% 0,56 32,2
Canada 2524 180% 0,30 17,2
Czech Republic 1060 309% 0,50 28,6
Switzerland 1120 378% 0,60 34,5
Germany 15743 521% 0,80 46,0
Denmark 1181 539% 0,82 47,5
Spain 11289 728% 1,07 61,7
Finland 0 0% 0,00 0,0

10



NFFT Miihelytanulmanyok — No.9 Oktatas

Orszag A reform A jelenlegi Hossza tava | Novekmény
hozama GDP %-aban | novekedés a PISA
(USD) (%) pontszamban
France 10424 461% 0,72 41,3
United Kingdom 7326 307% 0,49 28,5
Greece 3996 1073% 1,48 85,2
Hungary 1282 584% 0,88 51,0
Ireland 870 453% 0,71 40,6
Iceland 74 489% 0,76 43,6
Italy 18094 927% 1,31 75,6
Japan 2526 58% 0,10 5,7
Korea 746 49% 0,08 4,8
Luxembourg 383 884% 1,26 72,7
Mexico 38756 2155% 2,50 143,9
Netherlands 1251 177% 0,29 16,9
Norway 1956 622% 0,94 53,9
New Zealand 258 204% 0,34 19,4
Poland 5061 667% 0,99 57,2
Portugal 2588 1019% 1,42 81,7
Slovak Republic 709 609% 0,92 52,9
Sweden 1657 435% 0,68 39,2
Turkey 21365 1673% 2,08 120,1
United States 103073 678% 1,01 58,1
OECD 260204 606% 0,87 49,8

Természetesen nem a GDP javitasa az oktatas egyetlen vagy alapvetd célja. Késdbb
meg fogjuk mutatni, hogy a tanuldsnak a gazdasagin kiviil sokféle mas tarsadalmi haszna is
van. A tablazat adatai azonban annak megmutatasara mindenképpen alkalmasak, hogy az
oktatasi raforditdsokra nem mint fogyasztasra, mint kiadasra kell tekinteniink, hanem mind
egy olyan befektetésre, amelynek kiszamithaté haszna van, és ez a haszon elegendden
magas ahhoz, hogy érdemes az oktatas fejlesztésébe beruhazni. Az oktatas fejlesztéséhez
ugyanis altalaban pénz kell. A késébbiekben meg fogjuk mutatni azt is, hogy nem csak
pénz, hanem tudas is, illetve sok olyan modja van a teljesitmények javitdsanak,
amelyekhez nem kell tobb pénz. Altaldban véve a tudomanyosan megalapozott
oktataspolitika alkalmazasa felerdsitheti az oktatasi befektetések hatasat. Az orszagok
kozotti oktatasi teljesitményekben megfigyelhetd kiilonbségekben csak kisebb szerepe van
a raforditasoknak.

Az oktatasi rendszerek altal ,termelt” tudas mennyiségét tobbféle modon lehet
javitani. Az egyik tipikus folyamat az, amit az oktatas expanziojanak szokds nevezni: egyre
tobb ember egyre hosszabb ideig jar iskolaba. A folyamat nagyjabol a masodik ipari

forradalom idején kezdett felgyorsulni, majd a fejlettebb tarsadalmakban célként jelent
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meg a négy, hat majd nyolc osztalyos iskolak teljes korti elvégzése. Ma néhany orszagban
a 12 évfolyam, azaz a kozépiskola elvégzése a cél, ehhez képest mérik a lemorzsolddast.
Az Egyesiilt dllamok oktataspolitikdja pedig mar a felsdoktatas elsé szintjének elérését
tekinti a kivanatos iskoldzasi célnak.

Mivel az iskolaban toltott évek szama egy jol kezelhet6 statisztikai adat, kiilonb6z6
becsléseket végeztek arra vonatkozdan, hogy milyen gazdasagi eredménnyel jar az iskola
iddébeli kiterjesztése. Az eurdpai gazdasagi novekedés egyik forrasaként szokds az
iskoldzas hosszanak novelését megjelolni. Ez a szemlélet tikroz6dott a 2010-re kitlizott
Lisszaboni célokban, ¢és ez a szemlélet uralja a az EU 0jabb tiz évre megfogalmazott 2020-
as oktatasi céljait is. Ezek koz¢ tartozik az iskolat koran elhagyok szamanak csokkentése a
mai  15%-r61 10%-ra, tovabba a 30-34 éves korcsoportban felséfokti diplomaval
rendelkezOk aranyanak felemelése a jelenlegi 31%-rol legalabb 40%-ra. (European
Commission, 2010b)

Bar nincs szigoru linearis 0sszefliggés az egyes orszagokban atlagosan iskolaban
toltott évek szdma és a gazdasagi eredményesség kozott, egyértelmiien kirajzolodik a
tendencia, mely szerint az iskoldban t61tott id6 minden egy szdzalékos megndvelése 0,8%
novekedést eredményez a GDP-ben. Ez azt jelenti, hogy az iskolaban toltott éveket eggyel,
azaz nagyjabol 8%-kal torténd megemelése koriilbeliil 7%-os GDP ndvekedést
eredményezne (Mortensen, 2007).

Magyarorszagon az iskoldzas 6téves korban varhat6é hossza 17,8 év, Finnorszagban
pedig 20,3 év, mig az EU 27 atlaga 17,2 év (2.1 abra). A jelenleg Magyarorszagon
iskoldban toltott évek szama tehat kiss€ magasabb az eurdpai atlagnal, viszont 2,5 évvel
elmarad a finntdl. Ismerve a finn oktatasi eredményeket, és az oktatasnak a tarsadalmi-
gazdasagi fejlodésre gyakorolt hatasat, megallapithatjuk, hogy a magyarorszagi fejlodés
szdmara is jelent még tartalékot az oktatds intenziv fejlesztése, azaz az iskolaban toltott
évek szdmanak novelése. A masik oldalrdl megkozelitve a kérdést, azt mondhatjuk, hogy
az oktatas iddétartamanak novelése nélkiil nehezen képzelhetd el a finn szint elérése.

Az iskolazéasi id6 meghosszabbitdsa nem egyszeriien csak mennyiségi kérdés. A
tanulok kozott egy tucatnyi, az iskoldzds szempontjabol relevans valtozo tekintetében
jelentds kiilonbségek vannak. Igy tobbek kozott eltérd lehet az érés tempoja, igy egy adott
idépontban nagyok a fejlettségbeli kiillonbségek. Jelentds a tanuldk csaladi hattere kozotti
kiilonbség 1is abban a tekintetben, hogy a csalddok milyen tdmogatast tudnak

gyermekeiknek nyujtani. Mindezeket a tényezoket Osszefoglalva azt mondhatjuk, hagy a
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gyerekek tanithatosaga kozott nagy kiilonbségek vannak, és az iskoldzas expanzidjaval
azokat az egyre nehezebben tanithatd gyerekeket is el kell juttatni a magasabb iskolai
végzettséghez, akik korabban hamar kiszorultak az iskolabol (lemorzsolddtak). A
természetes megoldas csak az lehet, hogy a nehezebben tanithaté gyerekek hosszabb idd
alatt jutnak el ugyanarra a képzettségi szintre, mint jobban tanithatd tarsaik. Ezt réviden
ugy lehet megfogalmazni, hogy a tanithatésagban meglevd kiilonbségeket a tanitasi ido

kiilonbségeivé lehet valtani.

Figure C11: Expected duration of education for 5-year-olds (ISCED 0 to 6),
2006

BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR W CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO 5I SK A SC UK 5 U NO TR
EU-27 | BE |BG|CZ |DK |DE [EE [ IE |EL |[ES |FR| IT |CY|LV |LT |LU|HU|MT|NL|AT|PL|{PT|RO|SI|SK|FI [SEJUK]IS L [NOJTR
17.2 | 196 156|117 2|18.9 175182 [17217.0117.2|16.7 |17 0|14.7)17.8(18.0 (144|178 [15.0]17.6]16.5|17.8]16.7|156|179|16.1|20.3|18.9)16.3]19.9]16.1|18.3]12.5

EU-2

Source: Eurostat, UOE and population statistics (data extracted July 2008).

Additional notes

Belgium: Data exclude independent private institutions.

Germany: Advanced tertiary education research programmes (ISCED level 6) are excluded.

Ireland: There is no public-sector provision at ISCED level 0. Many children follow a pre-primary curriculum in private
institutions but data are lacking for the most part.

Cyprus, Malta and Liechtenstein: Tertiary students studying abroad are not included

Luxembourg: Most students in tertiary education study abroad and are not included. Many people enrolled at other ISCED
levels also study abroad and are thus included in population data but not in enrolment data. In the case of ISCED level 5, data
by age are lacking.

United Kingdom: Only students participating in courses equal to or longer than a semester are included at ISCED levels 3 and 4.

2.1 dbra Az iskolazas 5 éves korban varhat6 hossza az EU orszagaiban. (Forras: European
Commission, 2009)

A modern tarsadalmakban egyre kevesebb olyan munka van, amelyet megfeleld
szintll irastudéds, kommunikacids készség és munkakultira nélkiil lehet végezni. A napi
személyes tligyek intézése — példaul a csaladi koltségvetés egyenstlyban tartdsa,
bankiigyek intézése, egy utazds megszervezése — is megkdveteli a szélesebb korl
miveltséget, az iskolazas itt emlitett expanzidja nélkiil nincs tarsadalmi-gazdasagi fejlodés.
Ugyanakkor latni kell azt is, hogy az expanzios folyamat soran egyre nehezebben tanithaté
gyerekeket kell a magasabb miiveltséghez jutatni, akiknek az elézéekben emlitettek
értelmében ehhez hosszabb idére van sziikség. Ezért a magasabb miiveltség altalanossa
tétele érdekében iskolaban toltott idé nem lehet linearis fiiggvénye a tanitandd személyek

szamanak. Masrészt, a nehezebben tanithaté egyének ugyanannyi id6 alatt kevesebb
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tudasra tesznek szert, ezért elkeriilhetetlen az adott iskolafokozatok kimenetéhez
rendelhetd tudasszint csokkenése.

Az oktatas egy szervesen fejlédo rendszer, ezért nehéz, és nem is célszerl ugrasszerti
véltoztatasokra torekedni. Igy az expanzié tekintetében is fontos elem a fokozatossag. Az
évenkénti folyamatos néhany szdzalékos valtoztatasokat észrevétleniil fel tudja dolgozni a
rendszer, a gyors valtoztatdsok viszont kiilonbdzé zavarokat okozhatnak. Okos tervezéssel
ki lehet haszndlni az egyéb, példaul demografiai okokbol eredd egyenetlenségeket.
Magyarorszagon ilyen lehetdség adodik az oktatas expanzidjara a 2010-es évtizedben. A
»demografiai apaly” — szilikségszeri iskolabezarasokkal kisérve — athaladt az altalanos
iskoldn és elérte a kozépfoku oktatast. Jelenleg a kozépfokil oktatdsi intézmények
kapacitasa nincs kihasznalva. Ezt a helyzetet lehetne felhasznalni a kozépfok éltalanossa
tételére. A korabbi, népesebb korosztilyok kisebb ardnyat befogadd kozépfoku
intézmények alkalmasak a kevésbé népes generdcid egészének oktatisara. Ezen belill is
meg lehetne oldani a gimnaziumot végzOok aranyanak ndvelését, az érettségit ado
szakkozépiskolak vehetnék at a korabbi szakiskoldk feladatdt, még a folosleges

kapacitasok leépitése csak a legproblematikusabb szakiskolakat érintené.

2.2 A tanulas és a tudas szerepe a fenntarthato tarsadalmi-gazdasagi

fejlodésben

Az utébbi évtizedekben szamos kutatasi program indult a tanulds szélesebb korii, a
kovetlen gazdasagi és munkaerdpiaci igényeken messze tilmutatd tarsadalmi hasznénak
elemzésére. Kiilonbozé vizsgalatok foglalkoznak példaul az egészséges életvitel, a
kornyezettudatos magatartds, az allampolgari aktivitds, a tarsadalmi Onszervezddés é€s a
tanulas kapcsolataval.

Az Eurdpai Unid 2020-ra megfogalmazott célkitiizései az intelligens, (smart
growth), a fenntarthato és az inkluziv novekedést allitjak a kozéppontba (European
Commission, 2010b). A novekedés mindharom aspektusa szoros kapcsolatban van az
oktatassal.

Az intelligens novekedés olyan gazdasdgot tételez fel, amely a tudéasra és az
innovaciora épil. Ennek érdekében az EU javasolja tagallamainak az oktatas fejlesztését,

példaul a gyengén olvasék vagy az iskolabol kimaradok szadmanak szisztematikus
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csokkentését, a felsboktatasban diplomat szerzok szamanak novelését, és az egyetemek
mindségi fejlesztését. Javitani kell az egyetemek nemzetkdzi vonzerejét.

Az intelligens novekedés egyik kulcseleme a digitalis technoldgia elterjesztése.
Elérend6 cél, hogy 2013-ra minden eurdpai polgar hozzaférjen a szélessavi, nagy
sebességli internethez, 2020-ra pedig a mainal sokkal gyorsabb (30-100 Mbps)
kapcsolathoz. Egy masik komponens az innovacid. Ennek keretében az egész innovacios
lanc fejlesztésére sziikség van, az alapkutatastol az innovacidra épiild végtermékekig. Az
innovacio erdsitésére mindenekelott olyan kérdésekkel kapcsolatban van sziikség, mint az
éghajlatvaltozas, az energia- és erdforras-hatékonysag, az egészségiigy €s a demografiai
valtozasok. Az innovaciés folyamat egyes elemeinek megerdsitése nem képzelhetd az
oktatas jelent6s fejlesztése nélkiil.

A fenntarthato novekedés alapvetd feltételei kozé tartozik az erdforrdsok
hatékonyabb felhaszndldsa ¢és a kornyezetbardt technologidk eldtérbe helyezése.
Kulcskérdés a szén-dioxid-kibocsatas csokkentése, amit csak tovabbi kutatds ¢és
technologiai fejlesztés révén lehet elérni. A kornyezet védelme, a kornyezetet terheld
szennyezések mérséklése és a bioldgiai sokféleség megdrzése egyben nevelési feladat is. A
pazarlas visszaszoritasa, a tisztabb alternativak preferalasa nem képzelheté el a
kornyezettudatos magatartas fejlesztése nélkiil. A tagorszagok szdmara megfogalmazott
ajanlasok kozott kiemelten szerepel a fogyasztok tajékoztatasa annak érdekében, hogy
megalapozott dontéseket hozhassanak.

Az inkluziv névekedés olyan gazdasag létrehozast jelenti, amelyben erdsebb a
szocidlis és terlileti kohézid, magasabb a foglalkoztatisi ardny, mindenkinek felkinélja a
munka vilagdba és a tarsadalmi folyamatokba vald integracid lehetdséget. A
foglalkoztatasi arany ndvelése tekintetében a ndk, a fiatalok és az idésebbek érdemelnek
kiemelt figyelmet, hogy szdmukra a jelenleginél tobb munkahely véljon elérhetévé. Az
oktatasba valo tovabbi beruhazasok révén el kell érni, hogy az emberek képessé valjanak
az eldttiik allo valtozasok felmérésére és a valtozasok kezelésére. Ennek a célkitlizésnek
szinte minden eleme az oktatasra épiil beleértve az 1) készségek elsajatitasat és az
adaptacio, a valtozasra vald alkalmassag javitasat. Azoknak az alldsoknak a nagy része,
amelyekre tiz év mulva betdltésre varnak, olyan Ujszerliek, hogy az azoknak megfeleld
munkakorok ma még nem is 1éteznek. Ezekre a munkdkra csak tigy lehet felkésziteni a ma
iskolaban levé generédciokat, ha az oktatds az alapvetd és széles korben alkalmazhato

készségek kifejlesztésére koncentral (European Commission, 2010a, CEDEFOP, 2010).

15



NFFT Miihelytanulmanyok — No.9 Oktatas

A fenntarthato fejlodés tamogatasa az OECD gazdasagi elemzéseinek egyik allando
terillete. Az e témaban publikalt legutobbi kotet a ,,z6ld novekedés” (green growth)
legfontosabb feltételének a képzes javitasat, €s az innovacids kapacitas fejlesztését tekinti.
Az elemzés szerint az elsOsorban a kornyezettudatos magatartas fejlesztéséért felelds
kozoktatason tl a szakképzésnek is kiemelt szerepet kell kapnia. A fenntarthato fejlodést
szolgald stratégianak ki kell terjednie a ,,z0ld gazdasagot” szolgdldé munkahelyek
teremtésére, €s a munkaerd felkészitésére (OECD, 2011).

Az OECD szamos tovabbi olyan programja foglalkozik az oktatassal, melyek
eredményeibdl kirajzolddik a tanulas szélesebb korii tarsadalmi haszna. Tobbek kozott az
oktatasnak a természeti kdrnyezet megovasadhoz és az élet mindségét a fenntarthatosaggal
Osszhangban torténd javitasdhoz vald hozzajarulasa. Egyik elemzése szerint az oktatés
sokkal tobbféle forméaban jarul hozza az élt mindségének javulasdhoz, mint ami a
hagyomanyos, csak a sziikebb értelemben vett gazdasdgi haszonra koncentrald mérési
modszerek tiikkroznek, ezért javaslatot tesz a tanulds tarsadalmi hasznanak ijszerti mérésére
(OECD, 2007). E tagabb tarsadalmi hatds szamitasba vételének célja egyrészt az lehet,
hogy dnmagukban a gazdasagi mutatok nem tiikrézik megfelelden az élet mindségét, és a
csak gazdasagi fejlédésre 0sztonzd szemléletmodnak nemkivénatos mellékhatédsai
lehetnek. Masrészt az oktatds nem kap a jelentdségének megfeleld figyelmet, ha nem
sikeriil megmutatni az élet mindségéhez vald hozzajarulasanak teljes spektrumat.

Két mozzanatot érdemes kiemelni, amelynek szamszeriisitésére a tanulmany
javaslatot tesz. Ezek koziil az egyik a tarsadalmi folyamatokban vald részvétel (social
engagement). A tarsadalmi részvétel szoros kapcsolatban van a demokracia mindségével, a
dontéshozatali folyamatokban valo szerepvallaldssal. Az oktatdsnak kimutathat6 hatasa
van a kiilonbdzd valasztasi, szavazasi folyamatokban val6 részvételre. A tanult emberek
nagyobb valoszinliséggel vesznek részt a szavazasi procedurakban, és tudatosabb
szavazok, legyen sz6 akar a kiilonb6z6 politikai képviseleti valasztasokrol, akar az olyan
népszavazasokrol, amelyek kozvetlen tétje valamilyen kornyezetvédelmi kérdés. A
képviseleti demokracidkban a stratégiai dontések, akar orszagos, akar regionalis vagy helyi
szinten valasztott testiiletekben torténnek, igy az dallampolgéari akarat kifejezésére
elsésorban kiilonbozd valasztasi, szavazasi procedirdkban vald részvételen keresztiil van
lehetéség. Ennek megfelelden a jovot érintd fontos kérdések befolyasoldsanak is alapvetd
feltétele a tarsadalmi részvétel. Az utobbi évtizedekben a kornyezetvédelem az

allampolgari aktivitas és a civil kezdeményezés kiemelt teriiletévé valt. Az iskolazottsag,
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az oktatas javitdsa ezen a mechanizmuson keresztiil is hozzéajarulhat a fenntarthatd
fejlédéshez.

A tanulas szélesebb korti tarsadalmi hasznanak masik fontos teriilete a egészséghez
kapcsolodik. Statisztikai elemzésekkel meg lehet mutatni, hogy a magasabban iskolazott
emberek, egészségtudatosabb ¢életet élnek, varhato élettartamuk hosszabb. A WHO (2002)
hét olyan kockazati tényezdt azonositott, amely kozvetleniil befolydsolja az egészséget,
noveli a kiilonbozé betegségek kockazatat, ugyanakkor az egészségtudatos életmoddal,
befolyasolhato. Ezek: a dohanyzas, az alkoholfogyasztas, a tulsuly, az alacsony gyiimolcs
¢és zoldségfogyasztas, a fizikai aktivitas hidnya, a droghasznalat €s a nem biztonsagos szex.
Egyben ezek azok a teriiletek, ahol tag tér nyilik az oktatas szamara. Ezeken a teriileteken
fiatalok egészségmagatartasanak fejlesztésével az oktatds kozvetleniil is hozzajarulhat az
¢let mindségének javulasdhoz, a munkaképség és a szellemi aktivitds megdrzéséhez és
altalaban az ¢élet meghosszabbitdsahoz.

Kiilonbozo statisztikai elemzések mutatjak, hogy az iskoldzottsag emelkedésével
statisztikailag kimutathatd mértékben csokkenek az egészséget fenyegetd kockézati
tényezOk. Ennek illusztralasara egy Osszegz6 statisztikat idéziink. A 2.2 tablazat az
alacsonyabban ¢és a magasabban iskoldzott rétegek mortalitdsat hasonlitja 0ssze kiillonb6z6
orszagokban. Azt latjuk, hogy férfiak esetében ez az ardny mindeniitt magasabb, mint a
ndknél, azaz az iskolazas hidnya férfiak esetében nagyobb valdszinliséggel vezet az
egészséget karositd (és az életet megroviditd) kockazati tényezékhdz. Erdemes
megfigyelni azt is, hogy a 14 OECD orszag koziil Magyarorszag esetében (Lengyelorszag
utan) a masodik legmagasabb ez az aranyszam, mind férfiak, mind pedig a nék esetében.
Az iskoldzatlan 45-64 éves magyar férfiak korében kozel kétszer nagyobb az elhalalozas

valoszinlisége, mint a tanultabb férfiak kozott.
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2.2 tablazat A népesség képzett és a képzetlenebb rétegeinek mortalitdsa kézotti kiilonbségek
(Forrds: OECD, 2007, 28. o0.1. 2. tabldzat)

Year Age Ratio
Men Women
Italy 1991-96 45+ 1.22 1.20
Spain 1992-96 45+ 1.24 1.27
Denmark 1991-95 60-69 1.28 1.26
France 1990-94 60-69 1.31 1.14
Finland 1991-95 45+ 1.33 1.24
Switzetland 1991-95 45+ 1.33 1.27
Belgium 1991-95 45+ 1.34 1.29
England and Wales | 1991-96 45+ 1.35 1.22
Norway 1990-95 45+ 1.36 1.27
Austria 1991-92 45+ 143 1.32
QECD-14 1.50 1.30
Czech Republic end-90s 20+64 1.66 1.09
Netherlands 1991-97 25-74 1.92 1.28
Hungary 2002 45-64 1.97 1.58
Poland 1988-89 50-64 2.24 1.78

Az iskoldzas javulasanak szamos tovabbi tarsadalmi hatasa van. Az elért tarsadalmi-
kulturalis nivo tovabbgylirlizik a kovetkezd generaciokra. A képzettebb sziilok nagyobb
figyelmet forditanak gyermekeik nevelésére. Kedvezobb feltételeket biztositanak mar a
korai fejlédésiikhoz is, példaul, tobbet beszélnek gyermekeikkel, valtozatosabb szokincset
hasznalnak, elésegitve a koral nyelvi fejlddést. Az iskolai tanulmanyaikhoz, tobb kozvetlen
segitséget nyljtanak. Magasabb elvardsokat tdmasztanak gyermekeikkel szemben, tobb
motivald eszkdzt alkalmaznak. Magyarorszagon adatok szerint minden két év, amit az
anyak iskoldban toltenek, serdiilékorban atlagosan egy évnyi fejlodési eldonyt jelent

gyermekeik szamara (Csapo, 2003).

2.3 Az oktatas szinvonala és a tudomanyos kutatas lehetoségei

kozotti kapcsolat

Amint a kordbbiakban mar utaltunk ra, a tudomanyos kutatas és az innovacidé meghatdrozo
szerepet jatszik a fenntarthatd fejlddésben. Egyrészt 0j technoldgidkra van sziikség a
kornyezetrombold tevékenységek hatasdnak mérséklésére, masrészt i) tudomanyos tudéasra
van szlikség a fenntarthato, tudas alapt gazdasagok miikodtetéséhez.

A tarsadalom innovacios potencialjat és a tudomanyos kutatds lehetOségeit

nagyrészt meghatarozza az oktatds szinvonala. A tudomanyos kutatéi palyak
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kovetelményeinek az egyes tanulmanyi teriileteken legjobb eredményeket elérd, kimagaslo
teljesitményli tanulok felelnek meg. Ezért az orszag tudomanyos potencialjahoz vald
hozzajarulas szempontjabol nemcsak az fontos, hogy milyen az egyes orszdgok tanuldinak
atlagos teljesitménye, hanem az még fontosabb, hogy milyen a valéban kimagaslo
teljesitményti tanuldk aranya.

A 2.2 abra bemutatja a PISA 2009-es vizsgalatban természettudomanybol a
legmagasabb (6. szint) teljesitményszintet elérd tanulok aranydt. Magyarorszagon a

tanulok 0,3%-a érte el ezt a szintet.

Science - Level 6 %

3.5 35

2.2 abra A PISA 2009 felmérésben a 6. teljesitményszintet elért tanulék aranya az OECD
orszagokban (Forras: PISA 2009 adatbazis)

Ez az adat azért érdekes szamunkra, mert a magyar tanuldk atlagos teljesitménye
természettudomanybol megfelel az OECD atlaganak. A legutobbi PISA felméréseken
tanuloink kicsivel az atlag felett, attol nem szignifikansan kiilonbozve teljesitettek.
Ugyanakkor a legjobb tanulok aranyat tekintve a ranglista végén vagyunk, a fejlett
orszagok koziil csak Spanyolorszag gyengébb ebben a tekintetben. E téren tobb olyan

orszag is megeldz benniinket, amely orszagok atlageredménye egyébként gyengébb a
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magyarnal. Példaul az Egyesiilt Allamokban ez az adat 1,3%. A legjobbak kozé tartozo
Finnorszag (3,3%) pedig 11-szeresen mulja feliill Magyarorszagot. Ez azt jelenti, hogy bar
Finnorszag népessége fele Magyarorszagénak, az orszag iskolai mégis Otszor annyi
magasan felkésziilt, igy a tudomanyos kutatdi palydk meritési bazisat jelentd fiatalt
bocsatanak ki, mint a magyar iskoldk. A kimagasldan teljesitd lengyel €s a cseh tanulok is
2-4-szeres aranyban muljak feliil a magyarokat.

Erdemes megjegyezni, hogy a 2009-es vizsgalatban elészor vett részt egy
tartomanyaval (Sanghaj), a nem OECD, tag Kina. Tajvan €s a korabban brit fennhat6sag
ald tartozd teriiletek (Hong Kong ¢s Makad) mar korabban bekapcsolédtak a PISA
folyamatba, és mindig az €lvonalban szerepeltek. Sanghaj nem kis meglepetést okozva
természettudomanyban egybdl az ¢€lre keriilt. Ami még inkabb figyelemre mélto, az az,
hogy a legmagasabb kategériaban tejesité tanulok aranya Sanghaj esetében 4,6. Ok tehat e
tekintetben 15-szordsen vannak tobben magyar tarsainal. Bar Sanghaj nem reprezentalja
egész Kinat, ezek az adatok felhivjdk a figyelmet a kinai oktatds rendkiviil gyors
fejlodésére. Figyelembe véve, hogy Kina népessége mintegy szazszorosa a magyarnak, ez
mar eleve ennyivel nagyobb meritési bazist jelent a tudoméanyos utanpdtlds szamara. A
kivalo iskolarendszer ezt nagyitja még fel 15-szorosre.

A tudomanyos kutatds lehetdségeinek kovetkezd kérdése, hogy mit kezdenek az
egyes orszagok a rendelkezésre 4alld6 magasan képzett fiatalokkal, kinalnak-e nekik
megfeleld szdmban kutatoi allasokat. Egy ilyen 0sszefliggést mutatunk be a 2006-0s PISA
felmérések alapjan (2.3 4abra; OECD, 2006). A vizszintes tengelyen itt a 2006-0S
felmérésben az 5. és 6. szinten teljesitd tanulok szézalékos aranya szerepel egylitt. Ez a
mutatd tehadt mar nem csak a legjobban teljesitoket veszi szamitasba, mit az el6zd abra
esetében lattuk, hanem altalaban a jol teljesitoket. Magyarorszagon 2006-ban a tanulok
0,6%-a tejesitett a 6., és 6,2%-a az 5. szinten, igy a vizszintes tengely megfeleld magyar
adata 6,8%. Ugyanezek az adatok Finnorszag esetében 3,9%+17,0%=20,9%. Tehat a finn
tanulok még a két felsd teljesitménykategoridban is haromszor nagyobb aranyban vannak
jelen, mint a magyarok.

A fiigglleges tengelyen az ezer foglalkoztatottbol a kutatasban dolgozok szama
szerepel. Ez Magyarorszagon 4 koriil van, mig Finnorszagban 17 felett. Ezeket az adatokat
Osszevetve azt latjuk, hogy Finnorszagban nem csak olyan ardnyban hasznositjdk a jol
képzett didkokat, mint ndlunk, hanem még egy kicsit anndl magasabb ardnyban.

Finnorszag tehat sokkal hatékonyabban hasznositja az egyébként is magasabb képzettségi
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potencialt. A tudomanyos palyan rendelkezésre allo nagyobb szamu allas nyilvan nagyobb
vonzerdt jelent a fiatalok szamara.

Az abran lathatd adatokra egy regresszios gorbét lehet illeszteni. A regresszios
egyenlet alapjan az adoédik, hogy a magasan képzett fiatalok ardnya a kutatdi palyan
foglalkoztatottak szdmanak variancidjat onmagéban 70%-ban megmagyarazza, tehat a két
valtoz6 kozott nagyon szoros a kapcsolat. Latjuk azt is az dbrardl, hogy csak négy olyan
orszag van (Csehorszag, Olaszorszag, Torokorszag és Mexiko), amely Magyarorszagnal
kisebb aranyban foglalkoztat kutatokat. Tovabba, a Magyarorszagot reprezentald pont a
regresszids gorbe alatt van, ami azt jelzi, hogy a kutatdsban foglalkoztatottak aranyat 25-

30%-ban lehetne emelni, hogy elérjiik a fiatalok tudasaban rejlé potencial atlagos

kihasznaltsagat.
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Source: OECD Main Science and Technology Indicators 2006; Table 2.1a.

2.3 abra A kimagaslé szinten teljesit6 tanulék és a kutatasban foglalkoztatottak aranya kozotti
osszefiiggés (Forras: OECD, 2006 és PISA 2006 adatbazis)

A fenntarthato fejlodés, a kutatas és az oktatas kapcsolatardl elmondottakat ugy
foglalhatjuk 6ssze, hogy az oktatas, kutatas és fenntarthato fejlodés szorosan Gsszefligg. Az
oktatdsi rendszer képezi ki azokat a fiatalokat, akik kutatokka valhatnak, a kutatas és
fejlesztés pedig hozzajarul a kdrnyezetet terheld tevékenységek mérséklésehez, segithet az

ipar és a gazdasag fenntarthato fejlddési palyara allitasaban.
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Magyarorszagon, bar az oktatas altagos szinvonala megfelel az OECD atlagnak,
azoknak a magasan vagy kiemelt szintek teljesité tanuloknak az ardnya, akik a
kutatoképzés meritési bazisat jelenthetnék, a legalacsonyabbak kozott van. A kutatdsban
foglalkoztatottak aranya azonban még ennek a mértéknek is alatta marad. Igy az oktatas
olyan problémakkal kiizd, amely jelentdsen rontja a magyar gazdasag versenyképességét,

¢s hosszabb tavon veszélyeztetheti a fenntarthatd fejlodést.

3 A magyar tarsadalom tudasgeneralé képessége torténeti és

nemzetkozi kontextusban

Amint az el6zéekben lattuk az oktatasi rendszer teljesitménye alapvetéen meghatarozza a
fenntarthat6 fejlddés esélyeit. Ebben a részben attekintjiik, hogy mit mutatnak az adatok,
hogyan  jellemzik a  magyar iskolarendszer eredményességét nemzetkdzi

O0sszehasonlitasban.

3.1 A nemzetkozi felmérések eredményei a harom f6 mérési

teriuleten

Magyarorszag az 1970-es évek eleje Ota részt vesz a fontosabb nemzetkdzi tudasszintmérd
programokban, igy hatalmas adathalmaz all rendelkezésiinkre ahhoz, hogy bemutassuk a
magyar kozoktatas teljesitményét nemzetkozi €s torténeti kontextusban. A legtobb adat az
olvasas-szovegértés, a matematika €és a természettudomany teriiletérdl all rendelkezésre,
mindenekeldtt a FISS, SISS, TIMSS, PIRLS és PISA felmérések eredményeként. A
tanulmanyban bemutatjuk, miképpen valtozott ennek a harom f6 teriiletnek a tudasa,
miképpen teljesitettek tanuldink ezeken a teriileteken az utobbi négy évtizedben. Ennek
alapjan felvazolhatdak azok a trendek, amelyek a magyar kdzoktatds valtozasait altalaban
jellemzik. A mérések modellek, filozofidk valtozasanak bemutatasat az olvasas szovegértés

teriiletével kezdjiik, azt kdveti a természettudomanyok, majd matematika vizsgalata.

3.1.1 Olvasas-szévegértés

Az olvasas-szovegertés képességének minden embert érintd megfeleld képességi szintje a
fejlett gazdasagok alapja, miutan irni-olvasni tudé emberek nélkiil a 21. szazad egyetlen

egy gazdasaga sem lehet €16 és versenyképes gazdasag. Az informécidhoz vald hozzajutés
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e kulcsfontossagi képessége nélkiill ma mar nem lehetséges a sikeres életvezetés. Az
értékesnek tartott tudas fokozatos valtozasa mellett a tudomany, technika fejlédésével és
korabbi kutatdsok eredményeként az utdbbi tiz évben jelends véltozdson mentek at az
értékesnek, megfelelonek tartott olvasasi képességrol és képességszintrdl kialakitott
modellek, nézetek.

Az olvasasi képesség vizsgdlatanak kiilonb6z6 modelljeivel indult el a két {6
nemzetkozi olvasast is kdzéppontba allitd vizsgalatsorozat (IEA PIRLS és OECD PISA).
Az IEA PIRLS kutatas 2001-ben indult, a 4. évfolyamos didkokra (9 évesek) koncentral, és
5 évente ismételddik. Az elsé IEA olvasas mérés soran (1990-91-es adatfelvétel) kizarolag
az egyszeribb reprodukald, dekodold tevékenységre, olvasasi készségre fokuszaltak a
kutatok, mig a masodik IEA mérés (2001-ben az els6 PIRLS kutatas) az elsd
tapasztalataival modosulva az olvasast mar nem csak dekddolasnak tekintette, hanem
funkcionalis képességnek is (3.1 abra). Mig az els6 olvasasra fokuszald IEA vizsgalat
kizarolag elbeszéld  szovegtipust tartalmazott, addig a masodik vizsgalat
dokumentumszovegek (tablazatok, abrak) olvasasat is megkivanta a didkoktol.
Osszefoglaléoan a PIRLS vizsgalatok keretein beliil az olvasast élményszerzé és
ismeretszerz6 szovegeken keresztiil vizsgaltdk, és négy alapvetd olvasasi miiveletet
kiilonboztettek meg a kutaték: az informacidk azonositasa, visszakeresése, a szovegben
meglévd informaciokbol kovetkeztetések levonasa, az informéciok értelmezése €s
integralasa (c). Tesztkoncepciod tekintetében az IEA PIRLS tesztek iskolai helyzetre
hasonlitoak.
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IEA -
Reading
Literacy

FISA

PIRLS

PISA

PIRLS

FISA

FISA

FIRLS
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1550

2000

2001
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reprodukald, dekodolo tevékenyseg (elbeszeld
szovegek clvasdsa)

informacio visszakeresése, szdveg értelmezese,
reflektalas (folyamatos &s nem folyamatos szdveg)

informacick azonositasa, visszakeresése,
kivetkeztetések levonasa, ertelmezése (elbeszeld és
dokumentumsziveg)

informacio visszakeresese, sTOveg ertelmezese,
reflektalas (folyamatos és nem folyamatos szdveg)

PIRLS: informaciok azonositasa, visszakeresese,
kivetkeztetesek levonasa, ertelmerése (elbeszeld s
dokumentumsziveg)

PISA: informacio vissrakeresése, szovem ermelmezése,
reflektalas (folyamatos és nem folyamatos szdveg)

informacio elérése, visszakeresése, széveg
értelmezése, reflektalas, integralas (folyamatos &s
nem folyamatos széveg; elektronikus olvasas -
digitalis szdveg)

informacio felidézése, visszakeresése, szdveg
grtelmezése, integralas [elbeszéld és
dokumentumszoveg)

informacic elérése, visszakeresése, széveg
értelmezése, reflektalas, integralas (folyamatos &s
nem folyamatos széveg; elektronikus clvasas -
digitalis szdveg)

Oktatas

Ggs14
gvesek

15 evesek

4_évfolyam

15 evesek

4. évfolyam

15 evesek

15 evesek

4. évfolyam

15 évesek

3.1 abra A nemzetkozi fobb olvasaskutatasok filozofiajanak alakulasa

Az OECD égisze alatt szervez6dd 2000-ben induld PISA vizsgilatok az IEA

PIRLS vizsgalatdval péarhuzamosan komplexebb modell

alkalmazasaval végezték

mérésiiket, mint azt a 20. szazadban szervezodo kutatasok tették. Keretrendszeriiknek a

komplex, Osszetett, funkciondlis képességek is részét képezik, sét a technologia fejlédése

miatt egyre inkabb eldtérbe keriil a hiperlinkekkel is ellatott digitalis szovegek olvasasa (l.

OECD PISA 2009 ERA). Elesen elkiilonitik egymastél az informacio-visszakeresésre,

szovegértelmezésre és reflektdlasra vonatkozé feladatokat.

A kilonbozé kutatasi

eredmények és technologiai fejlodés kovetkeztében a PISA 2009-es olvaséasvizsgalatanak
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keretrendszere, modellje mar tobb ponton kiilonbozott és plusz elemekkel egésziilt ki a
2000-es PISA vizsgalathoz képest. Mig az ezredforduld tdjékan elegenddnek tartottak
annak vizsgalatat, hogy a didkok milyen mértékben képesek informéaciot visszakeresni,
eléhivni, most az informécid elérésének képessége is eldtérbe keriilt. Mig korabban
elegendonek tartottdk az olvasottak interpretalasi képességének vizsgalatat, a 2009-es
kutatds mar az olvasottak integraldsi képességét is vizsgalata. Mig korabban kizéarolag
papir alapu tesztekkel vizsgaltak az olvasasi képesség fejlettségi szintjét, addig 2009-ben
mar sor kerllt elektronikus szovegek olvasasi képességének vizsgalatara is.
Tesztkoncepcid tekintetében az OECD PISA tesztek tullépve az iskolai helyzeteken,
¢letszerli helyzetekre koncentralnak.

Szovegtipoldgiai szempontok szerint a korabbi trendekkel szemben, amikor még
csak folyamatos szovegek olvasési képességének vizsgalatara keriilt sor (1. pl.: elsd IEA
olvasasvizsgalat) ma mar mind a folyamatos, mind a nem folyamatos szdvegek olvasési
képessége fontos szerepet jatszik a kutatdsokban, sot egyre inkabb eldtérbe keriil a digitalis
szovegek olvasasi képességének vizsgalata (OECD, 2010a). Ezek megértési képessége
jobb eldrejelzdje a mindennapokban valé eligazodasi képességnek.

Mindezen tendencidk — azaz kezdetben az egyszerli dekddolasi készség mérése,
majd az elézetes tudas, a személyes reprezentacidé ¢és az olvasd érdeklddésének
hangsulyozasa és végiil a mai komplex értelmezések (Molnar és Jozsa, 2011) —
végigkisérhetdek a hazai és nemzetkdzi olvasasi képesség, olvasasi készség, olvasasi
kultira, olvasasi miiveltség mérések keretrendszereiben is, amit a sokféle terminoldgiai
szOhasznalat is fémjelez.

Ezen wvaltoztatdsok, trendek Iényegesek egyrészt az adatok interpretalasa
szemszO0gébodl, masrészt a kozoktatds tervezése szempontjabol. A fenti modellek alapjan
megallapithatd, hogy a nemzetkézi kozosség mely képességeket tartja lényegesnek,
fontosnak, hasznosnak, ezért iskolai fejlesztésiikre is hangsulyt kell fektetni. Az iskolai
olvasastanitds nem maradhat meg az informacid-visszakeresési €s szovegértelmezési
képesség fejlesztése teriiletén. A modellek, az értékesnek tartott tudds relativ gyors
valtozasa pedig azt jelzi, hogy dinamikusan és gyorsan kell valtoztatasokat, dontéseket
hozni egy adott teriilet oktatdsa kapcsan, miutdn az adott teriiletre vonatkozd tudasunk
rohamosan novekedik, az elvart ismertek-képességek kore gyorsan valtozik. Ezt csak egy
dinamikus, Onfejlédé oktatasi rendszer tudja kovetni, ahol a tandrok is képesek a

hivatkozott szakirodalom olvasdsara, feldolgozasara.
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Kronologiai sorrendben haladva az ezredforduld 6ta az els6 olvasassal kapcsolatos
nemzetkozi kutatds az OECD PISA 2000 vizsgalat volt. E kutatas eredménye szamos
eurdpai orszagban PISA-sokként hatottak az oktatasra. A 2000-es mérés kapcsan a magyar
diakok rossz teljesitményét (nemzetkozi atlag alatti) emelhetjiik ki, miszerint a magyar 15
évesek 23 szazaléka alig boldogul az irott szoveggel, nem tudja azt értelmezni. A didkok
mintegy 23%-a nem érte el a 2. szintet és csak 5%-uk tartozott a legmagasabb (5. szint)
szinten teljesitok kdz¢ (Finnorszagban ez az ardny 7% ¢és 18%)).

Egy évre ra a magyar 4. évfolyamos diakok olvaséasi képessége fejlettségi
szintjének mérésére keriilt sor az IEA égisze alatt szervez6dé PIRLS vizsgalat keretein
beliil. Az OECD PISA 15 éves didkokra fokuszald vizsgalatanak eredményével gyokeres
ellentétben az IEA PIRLS vizsgalaton a magyar 4. évfolyamos didkok joval a nemzetkozi
atlag felett teljesitettek (Mullis, Martin, Gonzalez és Kennedy, 2003). Orszagunk
teljesitménye alapjan a 8. helyet foglalta el a nemzetkdzi mezdnyben, azonban minddssze
harom orszag teljesitménye mutatkozott szignifikdnsan magasabbnak a magyar
teljesitménynél. A didkok 91%-a meg tudta oldani az informacidk egyszeri visszakeresését
a szovegbdl. A diakok 13%-a a nemzetkdzi mezdny felsé 10%-aba tartozott (Vari, Balazsi,
Banfi, Szab6 és Szabo, 2003). A magyar negyedikesek — hasonldan a tobbi résztvevd
orszag didkjaihoz — az élményszerzé szovegekkel kapcsolatos feladatokon magasabb
teljesitményt mutattak, mint az informacidszerzd szévegeken. A PIRLS 2001 eredményei
szerint tehat negyedikes tanuloink rendelkeznek azokkal az olvasasi készségekkel, amelyek
lehetdvé teszik a hatékony olvasast, olvasas-szovegértést, azaz a 10 éves magyar tanulok
olvasasa megfeleldnek mondhat6, az alapvetd olvasési készségeket a 4. osztaly végére
elsajatitjak a tanulok.

Felmertil a kérdés, hogy mi okozhatja a PISA és PIRLS eredményekben 1évo
gyokeres kiilonbséget. A tovabbiakban harom faktort emelek ki a befolyasold tényezdk
koziil.

(1) A mérések mintdja, a nemzetk6zi mezdny gyodkeresen kiilonbozik egymastol a két
vizsgélatban. Mig a PISA 2000 vizsgalatban részt vett 28 OECD-orszadg gazdasagilag a
fejlett orszadgok kozé tartozik, ami egyiitt jar azzal, hogy oktatédsi rendszertik is fejlettebb,
addig a PIRLS-vizsgalatban 16 OECD ¢és 19 egyéb orszag is részt vett, koztiik tiz olyan
orszag (példaul: Tordkorszag, Macedonia, Kuvait, Marokko), amelyek gazdasagi és
oktatasi fejlettsége joval elmaradottabb az OECD orszadgokénal. Ezek az orszagok jelentds

mértékben a nemzetkozi 4atlag alatt teljesitettek, ami egyrészrél a nemzetkozi atlag
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alacsonyabbra tolodasat (OECD atlaghoz képest) masrészrol a fejlettebb orszagok
magasabb pontatlagat idézte eld.

(2) A PIRLS adatfelvétele a magyar oktatasi rendszerben az olvasastanitasi szakasz végére
esik (4. osztaly), mig a PISA vizsgalatban részt vett diakok esetén mar nincs olvasastanitas
az iskolaban (15 évesek).

(3) A PIRLS ¢és a PISA alapvetden kiilonbozik tesztkoncepciot tekintve. Mig a PIRLS
inkabb iskolai helyzetekre, kontextusokra fokuszal, addig a PISA tesztek életszert
helyeteket tartalmaznak. E16bbi kedvezdbb a magyar didkok szdmara.

Az olvasési teljesitményben tapasztalt kiilonb6zé eredmények ellenére mindkét
kutatas ramutatott arra, hogy jelentds teljesitménybeli kiilonbség tapasztalhato az iskolak
kozott (hazankban miikddd erds szelekciés mechanizmusok hatdsa, amirdl részletesebben
l. A magyar kozoktatasi rendszer szelektivitasa c. fejezetet). A PIRLS és a PISA mérések
alapjan is (mint az Osszes hazai és nemzetkozi, akdr mas teriiletre vonatkozo6 kutatés is
alatdmasztja)  megallapithato, hogy a  magyar iskoldk  didkjai  kozotti
teljesitménykiilonbségek az életkor elérehaladtaval novekednek. A PIRLS 2001 mérésben
a magyar negyedikesek teljesitménykiilonbségének kb. 22%-at magyardzzak az iskoldk
kozotti kiilonbségek (ez megfelel a nemzetkozi atlagnak), addig a PISA 2000 mérésben ez
a kiilonbség mar 67%-nak adodik, ami joval folotte van a nemzetkdzi atlagnak (Vari és
mtsai, 2003).

A PIRLS 2001-es vizsgalatat kronologiai sorrendben a PISA 2003-as adatfelvétele
kovette, ahol a magyar didkok teljesitménye nem kiilonbozott szignifikansan a PISA 2000-
es eredményektdl. Magyarorszagon a 2000 ¢és 2003 kozott eltelt idoszakban semmilyen
valtozas nem volt detektalhaté ezen a téren, mindkét mérési pontban a magyar 15 éves
didkok az OECD-atlag alatt teljesitettek.

2006-ban mind PIRLS, mind PISA vizsgalat volt. A PIRLS 2006 vizsgéalatban
szignifikdnsan magasabb eredményt értek el a magyar 4. évfolyamos didkok, mint 2001-
ben, tovabba eredményiink tovébbra is nemzetkdzi atlag felett maradt. Tanuldink az
¢lményszerzd szovegek megértésében ismét jobban teljesitettek, mint az informacidszerzo
szovegekben, a kiilonbség mértéke (16 pont) a résztvevd orszagok kozott nalunk a
legnagyobb. A korabbi eredményekhez képest az atlagos teljesitmények ndvekedését az
¢lményszerzd szovegekben elért szignifikdnsan magasabb eredmény okozta, ugyanis az
informacioszerz6 szovegekben elért eredmény nem valtozott a 2001-es eredményekhez

képest (Baldzsi, Balkanyi, Felvégi és Szabd, 2007). Képességszintek tekintetében a 2001-
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es PIRLS méréshez képest nétt a kivald képességszinthez tartozé didkok aranya 4%-al,
mig a tobbi szinten tapasztalt atrendezddés nem szignifikdns, azaz a véletlen
kovetkezménye. Osszefoglaloan a PIRLS 2006 vizsgilat eredményei szerint a magyar 4.
évfolyamos didkok a vizsgalt mintan beliil az ¢élmezdnyben foglaltak helyet, jo
teljesitményt értek el és kozottiik csak kevesen (3%) nem feleltek meg a magasabb
képességszinthez tartoz6 kdvetelményeknek (Molnar és Jozsa, 2011).

A PISA 2006 vizsgalat kapcsan Magyarorszadg azon orszagok kozé tartozik, ahol
nem volt szignifikans kiilonbség a 2000-es, illetve a 2006-0s mérési pont kozott. Mindkét
vizsgalatban a nemzetkozi atlag alatt teljesitettek 15 éves didkjaink. Balazsi €s munkatérsai
szerint hazank eredménye olyannyira nem véltozott a harom mérési pontban, mintha
ugyanaz az 5000 didk irta volna mindharom (2000, 2003 ¢és 2006) évben a teszteket (PISA
2000 —480 pont, PISA 2003 —482 pont, PISA 2006 — 482 pont) (Balazsi, Ostorics és
Szalay, 2007).

A kovetkez6 mérési pont 2009-ben volt, amikor a PISA mintaban mar — mint 7.
évfolyamosok — megjelentek, igaz alacsonyabb szazalékkal, a 2006-0s PIRLS-ben részt
vett, akkor még csak 4. évfolyamos didkok. A 2009-es PISA olvasasi eredmények alapjan
pozitiv tendencia bontakozott ki a magyar 15 évesek vonatkozédsdban. Teljesitményiik
szignifikansan magasabbnak bizonyult, mint a korabbi PISA mérésekben részt vett 15 éves
magyar didkok teljesitménye. (A 2000 és 2009 kozott dsszehasonlithatd 38 orszag kozott
13-ban detektalhatdo szignifikans fejlédés. Ezt az OECD orszdgokra korlatozva
megallapithaté, hogy a lehetségesen Osszehasonlithatd 26 orszagbol 7-ben tortént
szignifikans képességnovekedés; OECD, 2010e.) Ezzel a teljesitménynovekedéssel atlagos
szinten hazank olvasds vonatkozasaban felzarkézott az OECD atlaghoz (494 pont). (A
legmagasabban teljesitd eurdpai orszag, Finnorszag, 536 pontot ért el ugyanezen az 500
pont atlaga 100 pont szorast skalan).

A kilonbozd  képességszintekhez tartozo didkok szdzalékos megoszlasa
tekintetében is tortént valtozas. Szignifikdnsan csokkent a legalacsonyabb (2. szint alatt)
szintekhez tartozok szama. A 2000-es mérésben tapasztalt 23%-ro6l 18%-ra, ezzel az
értékkel szintén elértiik az OECD orszdgok e savba tartoz6 didkok ardnydnak atlagat (18%;
3.2 abra).
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szakadék nagysdga — az OECD orszagokban tapasztalt atlagos tendencianak megfeleléen —
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Az olvasas egyes miiveleteit tekintve egyik teriileten sem értlink el szignifikansan
jobb vagy rosszabb eredményt, mint az OECD atlag. Informacid elérése és felidézése
teriiletén 501 pontot értlink el, ami 7 ponttal magasabb, mint a kombinalt olvaséas skalan
elért eredmény. Az informdcié integralasa és interpretalasa terén 496 pontot, ami 2 ponttal
magasabb, mint a kombinalt olvasés skalan elért eredmény; reflektalas és értékelés terén
489 pontot, ami 5 ponttal alacsonyabb, mint a kombinalt olvasads skalan elért eredmény.
Folyamatos szoveg olvasasaval kapcsolatos feladatokon 497 pontot, ami 3 ponttal
magasabb, mint a kombinalt olvasas skdlan elért eredmény, végiil nem folyamatos
szoveggel Osszefiiggd feladatokon 487 pontot értek atlagosan a didkok, ami 7 ponttal
alacsonyabb, mint a kombinalt olvasas skalan elért eredmény. Ez alapjan megallapithato,
hogy a magyar didkok az informécio elérése és felidézése miiveletében a legjobbak, féleg
akkor, ha azt folyékony szovegek alapjan kell végezni. A leginkabb fejlesztésre szoruld
teriilet a reflektalas és értékelés miiveletének fejlesztése €s a nem folyékony szovegek
feldolgozasa. Finnorszag tekintetében ezek az értékek 532 és 538 pont kdzott mozognak.
Ami oromteli, hogy — mig az OECD-orszdgokban az utdbbi harom évben 68-rol 63
szazalékra csokkent az olvasasi hajlandésag — addig Magyarorszdgon ez a mutatd 75
szazalék, amely 2000 6ta nem csokkent.

A valtoztatast ¢és fejleszthetdséget tamasztja ald az, hogy megfeleld
oktataspolitikaval tovabb javithatoak az eredmények és uj palyara allithatdé egy orszag
didkjainak atlagos képességfejlodése. Lengyelorszagban példaul a 2000-ben tett
beavatkozasok hatasara (részletesebben lasd a szelekciordl szolo fejezetben) jelentds
mértékll atlagos javuldsnak lehetiink tanui (2,4 pont — a magyar teljesitmény 1,6 pontos
javulast mutatott), mikdzben az olvasasi  képességben tapasztalt korabbi
teljesitménykiilonbségeket 20%-al csokkentette. Ez legnagyobb részt annak a hatasa, hogy
jelentés mértékben csokkentette az iskolak kozotti kiillonbségek nagysagat (egy 2000-ben
még kiemelked6en magas szintrél annak %-re csokkentette, amivel mar az OECD éatlag
alattinak szamit) és jelentds mértékben javitotta a legalacsonyabban teljesitk atlagos
képességszintjét (OECD, 2010e). A tovabbi fejlddésre sziikség van, hiszen az elsd
Lisszaboni célok értelmében 2010-re el kellett volna érni, hogy az olvasaskultura terén az

alacsonyan teljesit6 15 évesek 20%-kal kevesebben legyenek, mint voltak 2000-ben.
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3.1.2Matematika

A matematikai tudas, miveltség, kompetencia nemzetkdzi mérésének bemutatasat is az
IEA és OECD szervezetek mérései alapjan tessziikk meg. A mérések filozofiaja, az adott
teriilet megkozelitése, a feladatok kontextusa, miiveleti szintje, a vizsgalt minta —
tantervhez kothetd, vagy a tarsadalom altal meghatarozott miiveltséget vizsgalja, iskolai
vagy ¢életszerii kontextus, alacsony vagy magasabb rendi gondolkodasi miiveletekre
fokuszal, hanyadik évfolyamos vagy hany éves didkok allna a vizsgalat kozéppontjaban —
nem kiilonbozik a természettudomany teriiletén ismertetekkel, ezért ezt most nem
részletezem. A mérések kapcsan roviden kitérek a hazai eredményekre és a tapasztalt
trendekre, ahol van lehetdség, az eredmények Gsszehasonlitasara.

A hatvanas években zajlott Els6 Nemzetk6zi Matematika Felmérésben (FIMS)
hazank még nem vett részt, ezért e kapcsan hazai eredményekrél nem tudunk beszdmolni.
A masodik matematikai IEA mérés (SIMS) 1979 és 1983 kozott zajlott, és a SISS-hez
hasonldéan két tanuloi populéciot, a 8. évfolyamosokat és a 12. évfolyamos didkokat
vizsgalta. A tantervhez és iskolai kontextushoz erésen kotédé vizsgalatban a magyar 8.
évfolyamos diakok a 14 fejlett orszag (nem az egész mintat tekintve) kozott 5. helyen
foglalt helyet. A kozépiskolai minta kivalasztdsdnak rosszul definidltsaga oda vezetett,
hogy hazankban joval nagyobb mértékben keriiltek be a mintaba alacsonyabb
képességszintli diakok, mint mas orszagokban, ezért a rangsor utols6 harmadéaba
szorultunk.

Az 1995-6s TIMSS kapcsan a korabbi két IEA méréshez képest jelentds
valtozasnak lehetlink tanui. Mig az 1. és 2. matematikai felmérés tesztjeinek elkészitésében
szempont volt, hogy a feladatok jol reprezentaljdk a résztvevd orszagok matematika
tanterveiben el6forduld matematikai tudastartalmakat, addig a 3. IEA matematikai
mérésben (TIMSS) megjelentek a matematikai tudas azon elemei, amelyek a matematika
tantargyon til mas teriileteken is fontosak, azaz a matematikai tantargyi tuddsmérés
kizardlagos koncepcidja mellé bekeriilt a matematika, mint kulturalis eszkoztudas
vizsgélata a mérések keretrendszerébe. Ez egy jelentds szemléletvaltas az értékesnek tartott
matematikatudds definidldsdban, amit az ezredfordulén indulé PISA vizsgalatok
fejlesztettek tovabb, ahol a matematikdra, mint a mindennapi életben valdé boldogulas
eszkozére tekintenek (lasd késdbb).

Az eredmények alapjan TIMSS 1995-0s vizsgalatin a magyar 8. évfolyamos

didkok a 41 orszagbol all6 mintdn a 14. helyet érték el. Az ismeret és rutineljaras
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kategoriaba sorolt feladatokon a magyar tanulok jol szerepeltek, a nemzetkozi atlaghoz
képest (is) eldkeld helyezést foglaltak el, azonban a matematikai tudasra alapozo
problémamegoldas kategoridba sorolhatd realisztikus kontextusban megfogalmazott
feladatokon elért alacsonyabb teljesitmény ,lehtzta” atlagos eredményeiket. Ez az
eredmény mar jelezte, hogy matematikaoktatdsunk nem minden helyzetben 4llja meg a
helyét, a didkok kevésbé tudjak transzferadlni — hasonloan a természettudomanyok terén
tapasztaltakkal — iskolaban tanult ismereteiket uj helyzetekre.

Az ismét iskolai kontextusra, a hazai matematika 6rdn megszokott
feladatkornyezetre és egyszeriibb gondolkodési miiveletekre fokuszaldé TIMSS-R kutatason
a vartnak megfeleléen elokelobb helyet foglaltak el 8. évfolyamos didkjaink. A
természettudomany teriiletén tapasztalt hullimz6 tendencia a matematika teriiletén nem
tapasztalhato, ugyanis a TIMMS-R-t 2003-ban és 2007-ben kovetd, egyre tobb realisztikus
feladathelyzetet is tartalmazd TIMSS kutatdsokban a rangsor hasonl6 eldkeld helyére
soroltak didkjainkat, azaz nem tapasztalhatd jelent6s valtozas az eddigi TIMSS mérések
soran a nyolcadikosok teljesitményében. (8. évfolyam: TIMSS 1995: 537 pont, 14. hely;
TIMSS-R: 532 pont, 9. hely; TIMSS 2003: 529 pont, 9. hely; TIMSS 2007: 517 pont, 6.
hely). Ez alapjan kiemelendd a matematika vonatkozdsaban a magyar eredmények atlag
folottisege és stabilitdsa. A TIMSS 2003 és 2007 vizsgalat mintdjdban ismét megjelentek a
4. évfolyamos diakok, akik iddsebb tarsaikkal parhuzamosan szintén atlag felett
teljesitettek. Ez alapjan levonhattuk azt a kovetkeztetést, hogy nincs semmi probléma a
hazai matematikaoktatdssal, miutdn korosztalytol filiggetleniil stabilan atlag felett
teljesitettek a didkok a teszteken.

A fenti eredményekkel ellentétben azonban az OECD égisze alatt szervez6dd PISA
vizsgéalatokon mar mas kép bontakozott ki. A vizsgalt korosztaly kozel azonos, ezért
érdemes gorcsd ald venni, hogy mi okozhatta az eltérd (TIMSS-ben stabilan atlag feletti,
PISA-ban atlagos) eredményeket. A kiilonbségek egyértelmiien magyardzhatdéak a
természettudomanyok kapcsan is felsorolt valtozokkal, azaz (1) a mérések mintdjanak
kialakitasaban 1évo eltérésekkel, (2) a vizsgalatok alapfilozofiajaval, tudaskoncepcidjaval —
a TIMSS-ben, bar megjelent a realisztikus feladathelyzetekben torténd feladatmegoldas,
mégis alapvetden tantervhez kotethetd kutatassorozat maradt, amelyben kevesebb helyet
kaptak a magasabb rendli gondolkodasi miiveletek fejlettségi szintjét is mérd feladatok. (3)

a vizsgalt gondolkodasi miiveletek Gsszetettségével.

32



NFFT Miihelytanulmanyok — N0.9 Oktatas

A PISA eredmények alapjan egy stagnald tendencia bontakozik ki a magyar 15
éves diakok matematikai miiveltsége tekintetében, 2003-ban ¢és 2009-ben ugyanannyi
pontot értek el a képességskalan, ami nem kiilonbdzik szignifikdnsan az atlagos OECD

teljesitménytdl (3.4 abra).

> # Score point change in mathematics between 2003 and 2009
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Score point change in mathematics performance between 2003 and 2009

3.4 abra A PISA matematikai moduljaban tapasztalt teljesitményvaltozasok 2003 és 2009 kozott
Azonos tendencia bontakozik ki képességszintek szerinti bontasban is, nem

valtozott szignifikdnsan sem a legalacsonyabb, sem a legmagasabb képességszint-

tartomanyba tartozo diakok aranya (3.5 abra és 3.6 abra).
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3.5 abra A PISA 2003 és 2009 matematika vizsgalatban legalacsonyabban teljesité diakok aranyanak
valtozasa
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3.6 abra A PISA 2003 és 2009 matematika vizsgalatban legmagasabban teljesité diakok aranyanak
valtozasa

3.1.3 Természettudomdany

A természettudomanyi tudds vizsgalata negyven éve a nemzetkdzi (és hazai) kutatdsok
targya, kiemelt teriilete. A mérések filozofiaja, az értékesnek tartott természettudomanyi

tudas definialasa — a rohamos technikai fejléddésnek is kdszonhetéen — sokat valtozott ez
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1d6 alatt. A modern tarsadalmakban a klasszikus-humanisztikus miiveltségkép mellett
altalanos igényként jelent meg a természettudomanyi ismeretekre, tudasra alapozott
gondolkodas (B. Németh, Korom és Nagy, 2011). A szaktudomanyokra alapozott elméleti
képzés helyét atvette a laikusok szédmdara is érthetd ismeretek kore, fokozatosan
kozéppontba keriilt a mindennapi €let helyzeteiben valo alkalmazhatosag, hasznosithatosag
szempontja, mig a 21. szdzadra a hangsuly attevodott a természet, a technika és a
tarsadalom interakcidinak ismerete fontossagara. E valtozast szemlélteti a szamtalan
terminoldgiai megkozelités is (természettudomanyi tudas, miiveltség, kompetencia, stb.). A
tapasztalt trendek visszahatottak €s meghataroztak a természettudoméannyal kapcsolatos
oktatasi gyakorlatot. A hazai viszonyok, a hazai természettudomanyos nevelés szemlélete
azonban a fent vazolt trendek ellenére alig valtozott az elmult évtizedekben.
Iskolarendszeriink, természettudomanyos oktatdsunk a mai napig ragaszkodik a
diszciplinaalapti, akadémikus szemlélethez, azaz a mult szazadi tradicidihoz.

A tovabbiakban rdviden attekintjiik a természettudomanyi tudassal kapcsolatos
nemzetkozi fobb kutatasokat (FISS, SISS, TIMSS, PISA), amelyekben Magyarorszag is
részt vett (3.1 tablazat).

Az IEA szervezet égisze alatt futdé Els6 Nemzetkozi Természettudomanyos
Felmérés (FISS) 1970/71-ben volt. A vizsgalat tesztjei kizarolag tantargy-specifikus
tesztek voltak, a tantargyi kovetelmények €s a tanuloi teljesitmények kapcsolatat hivatottak
mérni. A FISS-ben a viselkedési kategoriak koziil a megértés vizsgalata allt a fokuszban a
magasabb rendii értelmi muveletek vizsgalata teljes mértékben hattérbe szorult. Ez a féle
feladat és tesztkialakitds megegyezett a kor ismeretkdzpontt tanulasfelfogasaval, ahol a
tanulast az ismeretek elsajatitasaként értelmezték.

Az IEA szervezet keretein beliil zajlott Masodik Természettudoméanyos Vizsgélat
(SISS) 1983/84-ben ,tipikusan »vilagtanterv«-felmérés” volt. Hasonléan a FISS-hez az
iskolai oktatas tantargyi kovetelményeihez kapcsolodd tuddsszint-mérés és tanterv-
értékelési vizsgalat volt (B. Németh, Korom és Nagy, 2011). A viselkedési kategoridk
teriiletén mar talléptek a megértés egyszerl vizsgalatan, az alkalmazas vizsgalata vette at a
kozponti szerepet. A magasabb rendii értelmi miiveletek vizsgalata még ezen kutatas soran
is hattérbe szorult.

A kilencvenes évek kozepén (1994/95) a Harmadik Nemzetkézi Matematikai és
Természettudomanyos Felmérés (TIMSS) a FISS-hez hasonléan még mindig tantargy

orientalt volt és a tantargyi kovetelmények alapjan elemezte a tanuldi teljesitményeket.
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Annak ellenére, hogy megjelent a tudomanyos vizsgalddasra vonatkoz6 tudas mérése, az
egyszerli és az Osszetett informaciok megértését vizsgald, egyszerlibb gondolkodési
miveleteket méré feladatok dominanciaja (70%) még jellemzdé (B. Németh, Korom és
Nagy, 2011). Az els6 TIMSS kutatds utan a mérések filozofiajat tekintve a kognitiv
pszichologia eredményeinek hatasara valtozasnak lehetiink tanti.

A megismételt Harmadik Nemzetkdzi Matematikai és Természettudomanyos
Felmérés (TIMSS-R) 1999-ben mar elére jelezte az ezredforduld6 nemzetkozi
Osszehasonlito vizsgalatainak kognitiv szemléletét (a tanulas nem ekvivalens az ismeretek
megszerzésével, tobb annal, a kiilonbozé készségek, képességek elsajatitasat is jelenti).
Annak ellenére, hogy a TIMSS késébbi (2003, 2007), ezredforduld utani vizsgalataiban
mar megjelenik a kognitiv paradigma, mégsem lesz dominans.

3.1 tablazat
A f6bb nemzetkozi, magyar részvétellel zajlo természettudomanyi tudast vizsgalé kutatasok

IEAFISS 1970/71 tantdrgy-specifikus tesztek, megértés vizsgilata - 6 12 Evfolyam
IEASISS 1983/84| tudasszint-mérés é5 tanterv-ertékelési vizsgalat, 3.'4'* 78,12
alkalmazas vizsgalata evfolyam

tantargy-specifikus tesztek, megérteés és

IEATIMSS 1994/95| egyszeriibbgondolkodasi miveletek vizsgalata, 34 7-8.12.
realisztikus kontextus megjelenése gvfolyam
IEATIMSS-R [1999 kognitivszemlélet megjelengse, 8. évfalyam
ismeretkizpontisag, tantervre epit

OECD PISA 2000 természettudomanyi m(iveltség (tarsadalmi 15 evesek
igényekalapjan), letszeri kontextus

IEA TIMSS realisztikus kontextus, ismeret szint( tudas, 4.5 B_&vfolyam
& 2003 alkalmazds és érvelés miveletelt, tantervre &pit
OECD PISA természettudomanyi miveltség (tarsadalmi
igények alapjan), életszeri kontextus 15 evesek
OECD PISA 2006 természettudomanyi miveltség (tarsadalmi
igények alapjan), életszer( kontextus 15 évesek
IEA TIMSS 2007 realisztikus kontextus, ismeret szintd tudas,

alkalmazas &s érvelés miveleteir, tantervre épit 3 €5 8. Evfolyam

OECDPISA  |ap0g természettudomanyi miveltség (tarsadalmi .
igények alapjan), életszer kontextus 15 évesek
IEATIMSS 2011 realisztikus kontextus, ismeret szintd tudds, -
alkalmazds &s érvelés miveleteit 4. &5 B. évfolyam
OECDPISA 2012 természettudomanyi m(veltség (tarsadalmi 15 évesek

igényekalapjan), életszeri kontextus
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A TIMSS 2003 és 2007 tesztjeire tovabbra is az ismeretkozpontusag a jellemzo. A
természettudomanyi muveltség vizsgalata soran is azt vizsgaljak, hogy mi valdsult meg a
tantervek elvarasaibol, kovetelményeibdl, milyen szinvonalon tudtdk a diakok elsajatitani a
tantervet (Mullis és mtsai, 2005), azaz a tantargy ¢és tanterv-kozeliségtdl szellemiségében
nem tudott eltdvolodni a TIMSS kutatassorozat. Mindegyik IEA felmérés kiindulési és
viszonyitasi pontjat a részt vevo orszagok deklaralt tanterve adta és adja (B. Németh,
Korom ¢és Nagy, 2011). Miveleti szinten, viselkedési kategoridk teriiletén mind a TIMSS
2003, mind a TIMSS 2007-es vizsgalataban az ismeret szint{i tudas vizsgalata (egyszeri és
Osszetett informaciok megértését, illetve ténytudast) a korabbiakhoz képest (70%) felére
csokkent (30%) és nagyobb szerepet kaptak az alkalmazas és érvelés miiveleteit mérd
feladatok. A kutatasok 1j eleme a tudomanyos kutatdssal kapcsolatos kritériumok részletes
megadasa, miszerint ,,a tanuloknak ismerniiik kell a természettudomanyok és a
természettudomanyi vizsgalatok természetét; tovabba a természettudomany, a matematika
¢és a technika kolcsonhatésait; tisztadban kell lenniiik azzal a ténnyel, hogy a tudomanyos
ismeretek tudoméanyos modszerekkel igazoltak és valtozhatnak; tudniuk kell kommunikalni
a tudomanyos eredményeket. Mindezen tul a tanuldéknak rendelkezniiik kell a hipotézisek
felallitasdhoz, a magyarazatok igazolasdhoz, a vizsgélatok tervezéséhez, az adatok
bemutatasahoz, clemzéséhez ¢és értelmezéséhez, valamint a kovetkeztetések
megfogalmazasdhoz, a magyarazatok kidolgozasdhoz sziikséges készségekkel ¢és
képességekkel (Mullis és mtsai, 2001; Mullis és mtsai, 2005).” (B. Német, Korom ¢&s
Nagy, 2011). Ezek az elvarasok, ha lassan is, de mar kozelitenek az OECD PISA
miiveltség-értelmezéséhez.

Az OECD szervezte PISA vizsgélatok természettudomanyi keretrendszere jelentds
mértékben kiilonbozott €s kiilonbozik a TIMSS vizsgalatokétol. A 2000-ben induld PISA
kutatdsok mar nem az egyes orszagok tanterveire épitenek, hanem az adott teriilet
miveltségkoncepcidjara, ami a tarsadalmi igények ¢és a korszerii tanulaselméletek
o0tvozése, elemzése kovetkeztében alakul ki. A PISA 2000, 2003, 2006, 2009 és 2012
felméréssorozat  természettudomanyi  miiveltség mérésére-értékelésére  vonatkozo
keretrendszerében eldtérbe keriiltek azon gondolkodasi képességek vizsgalata, amelyek
sziikségesek az ismeretek életszerli szituacidkban valod alkalmazasdhoz, a tudomanyos
fogalmak, elméletek megértéséhez és hasznalatdhoz, tovabba a vilaggal kapcsolatos

dontések meghozasdhoz, az esetlegesen sziikséges valtoztatasok felismeréséhez (OECD-
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PISA, 1999). A természettudomanyos miiveltség PISA féle meghatarozasa magéaban
foglalja a sikeres életvezetéshez, a hétkoznapok problémainak megértéséhez, eredményes
kezeléséhez elengedhetetlen eszkoztudast, ,altalanos tdjékozottsdgot, biztonsagos
eligazodast, attekintést, a nagy Osszefliggések atlatasat, alkalmazhato tudast” (OECD,
2000. 9. o; 1dézi Csapd, 2002b. 19. o.). Mindennek kovetkeztében a PISA feladatok
kapcsan el6térbe keriilt a feladatok kontextusanak fontossaga, miszerint azok a
természettudomanyhoz és a technikdhoz kapcsolhaté vagy a személyes és tarsadalmi
kapcsolatokat, illetve az emberiség egészét érintd globalis problémakat megjelenitd
szituaciok, ¢élethelyzetek legyenek, amelyek valamennyi részt vevo orszag 15 éves didkjai
szamara ismerdsek, érdekesek és fontosak (OECD, 2006a).

A PISA 2006-0s mérés soran aprobb valtoztatasok torténtek a természettudomanyi
miveltség mérése kapcsan. Egyrészt pontositottdk a tudas vizsgalt dimenzidit, masrészt
kiemelt szerepet kapott a természettudoményos kompetencia fogalma, nagyobb
hangsullyal szerepelt a természet, a tudomanyos modszerek, a természettudoméanyra
alapozott technika szerepének megértése (B. Németh, Korom és Nagy, 2011). 2006-ban a
papir alapu természettudomanyos tesztek mellett harom orszag részvételével megtortént a
PISA els6é szamitogép-alapt adatfelvétele (CBAS), ami a természettudomanyi miiveltség
fejlettségi szintjének mérését célozta meg.

Az IEA FISS, SISS és TIMSS vizsgalatok, valamint az OECD PISA vizsgélatok
mas-mas elméleti hattere és értékes tudasrol kialakitott modellje kdvetkeztében, az egyes
mérések eredményeibdl mas-maés tipusti kovetkeztetéseket tudunk levonni. Mig a TIMSS
eredményei arr6l adnak informaciét, hogy a tanulok tuddsa mennyiben felel meg a
tantervek alapjan elvarhatdo tudasnak, ismereteknek, addig a PISA vizsgalatok a
munkavallalds szempontjabol meghatdrozo jelentéségii tudas, kompetencidk (szakértok
altal legitimalt, a tarsadalmi beilleszkedéshez sziikséges tudas, készségek és képességek)
fejlettségi szintjérdl adnak informaciot.

Felmeriil a kérdés, hogy a magyar diakok teljesitményét befolydsolta-e a mérések
merdben kiilonbozo szellemisége, vagy tudasuk minden egyes helyzetben — legyen az
iskolai, vagy mindennapi élethez k6t0d6 — megéllja a helyét.

Az egyes mérések Osszehasonlitdsa (OECD és IEA mérések, vagy az [IEA mérések
egymas kozott) kapesan — skalakat, konkrét eredményeket tekintve — 6vatosan kell banni.
Az IEA méréseken belill is az egyes eredményeket mas mdodon adtdk meg, nem minden

esetben torekedtek az 500 atlagh és 100 szorasu skalara konvertdlasra (ez a skalakialakitas
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az ezredfordulé utani mérésekre jellemezd). A kiilonbozd, azonos feladatokat nem
tartalmaz6 teszteket megoldd didkok teljesitménye igy csak ardnyaiban, a minta tobbi
tagjahoz képest hasonlithatd Ossze. A PISA mérések kapcsdn mas a helyzet, ott mar
kezdettél fogva ugy alakitottdk ki a vizsgalat felépitését, hogy lehetdség legyen a
kiilonbozé 1dopontokban végzett eredmények kozos skalan vald bemutatasara és az
eredmények Osszehasonlitasara.

Az els6 harom természettudomanyokkal kapcsolatos IEA felmérésben (FISS, SISS,
TIMSS) harom kohort, harom kiilonb6z6 évfolyam vett részt. Eredménylik a nemzetkozi
mezOny vonatkozasaban eltér egymastol, ezért nem lehet egységesen kezelni a magyar
diakok nemzetk6zi mezOnyben mutatott teljesitményét. A 14 éves populacio (8. évfolyam)
az els6 két IEA vizsgalatban — kiilonosen a SISS-ben, — az azonos korosztalyu diakok
kozott a vilag élvonaldhoz tartozott. Ezek a tesztek elsdsorban az ismeretek felidézését és
egyszerli alkalmazdsat igényld feladatokat tartalmaztak, magasabb rendli gondolkodasi
miveleteket és ismeretek mas, iskolaitdl eltéré kontextusban vald alkalmazhatosagat nem
vizsgaltak.

A SISS utdn kozel tiz évvel ugyanezen korosztdly mar hulldmzoé teljesitményt
mutatott a TIMSS vizsgdlatok kapcsdn (TIMSS, TIMSS-R) ¢és mar nem tartozott
egyértelmiien a vilag legjobbjai koz¢. 1993/94-es adatfelvételt kovetden 1995-ben a skala
elsé harmadéanak végére keriiltek, majd 1999-ben ismét a rangsor €lén alltak, amit 2003-
ban ismét a mezényben hatrébbsorolas kovetett. 1999-t61 2003-ig szignifikansan csokkent
az emelt és a halad6 szinten teljesitok szama. (TIMSS 1995: 554 pont, 9. hely; TIMSS-R
1999: 552 pont, 3. hely; TIMSS 2003: 543 pont, 7. hely; TIMSS 2007: 539 pont, 6. hely)

A hullamzé teljesitménynek tobb lehetséges magyarazata is lehet: (1) A TIMSS
mérések tesztjeinek kialakitasaban filozofiabeli kiilonbség volt. Annak ellenére, hogy
alapkoncepcidjaban (tanterviség) megegyeztek ezek a kutatasok, részleteikben, a feladatok
kontextualis megjelenitése szintjén kiilonboztek. A hazai természettudomanyos oktatés
szemléletéhez és gyakorlatahoz a FISS ¢és a SISS tesztjei utan a TIMSS-R (1999) feladatai
alltak a legkozelebb. Azok kontextusa inkabb iskolai, a ndlunk tanordn megszokott
feladatkornyezet volt, mig az 1995-6s és a 2003-as TIMSS-ben a feladatok realisztikus
kontextusa mar idegen volt a magyar didkoktol és eredményeik alapjan kevéssé tudtak az
iskoldban tanultakat ) helyzetekben, 1j kontextusban alkalmazni. (2) E mellett a korai
kutatasok tesztjei nem, vagy csak elenyészé mennyiségben tartalmaztak olyan feladatokat,

amelyek magasabb rendli gondolkodasi miiveletek fejlettségi szintjét is vizsgaltak és nem
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alltak meg az ismeretek felidézése €s megértés — esetleg azonos feladathelyzetben torténd
alkalmazéas — vizsgalatanak szintjén. A TIMSS ezredfordul6 utani tesztjeinek magasabb
szintli gondolkodast igényld feladatai mar nehézséget jelentenek tanuldink szdmara, holott
tartalmilag még mindig a tantervhez igazodd tesztek voltak. (3) A rendszervaltas
tarsadalmi, gazdasagi atalakuldsanak oktatasra gyakorolt kedvezotlen hatésai (pl.:
szelekcios mechanizmusok felerdsodése).

A teljesitményekben tapasztalhaté jelentés kiilonbség felveti a tanitottak
hasznalhatosadganak kérdését, hiszen az iskola feladata a mindennapi €letre valé felkészités.
Ha az iskola altal kozvetitett tudas realisztikus helyzetekben hasznalhatatlan, akkor az csak
egy feleslegesen cipelt teher. Ennek nem feltétlen kell igy torténnie, amire bizonyiték,
hogy vannak orszagok, akiknek teljesitménye kiegyensulyozott volt, fiiggetleniil a tesztek
kontextusatol. Singapur, Korea vagy Japan minden egyes IEA vizsgalaton az élmezényben
foglalt helyet, azaz didkjai jol tudtdk transzferalni az iskolaban tanult ismereteket
kiilonb6z6 helyzetekre.

Az IEA korai kutatasaiban résztvevé masik két kohort didkjai (4. és 12. évfolyam)
egyik mérés kapcsdn sem mutattak kiemelkedd teljesitményt. A fiatalabbaknal ez a magyar
also tagozatos természettudomanyos tantervekben ¢és oktatasi gyakorlatban keresendd. A
80-90-es ¢évek magyar tantervei kisiskolaskorban kevés lehetdséget biztositottak a
természettudomanyos megismerés, gondolkodds alapvetd elemeinek kiépitésére, a
természettudomanyos ismeretek legnagyobb részének elsajatitasa felsd tagozaton, annak is
a végén, hetedik és nyolcadik évfolyamon tortént (ez a tény is kozrejatszhatott a 8.
évfolyamos korosztdly magasabb teljesitményéhez, hiszen frissen tanult ismeretek
felidézésérdl és egyszerli alkalmazasardl volt sz6 a tesztekben). Az ezredforduld tantervi
valtoztatasai hatasara a késdbbi felméréseken mar jobban teljesitettek 4. évfolyamos
didkjaink. Mig 1995-ben a magyar negyedikes tanulok 4tlaga nem kiilonbozott
szignifikdnsan a nemzetkozi atlagtol; nyolc évvel késObb ugyanazon korosztaly diakjai mar
a nemzetkozi atlag felett teljesitettek. A legalacsonyabb képességszintii kategoriaba 1995-
ben a 4. évfolyamos tanulok 10%-a, 2003-ban 6%-a esett ebbe, mig a halad6 szintii
kategoriat 1995-ben tanuldink 7%, 2003-ban 10%-a érte el (Martin és mtsai, 1997), azaz
noétt a legmagasabb szinten teljesitok szama és csokkent az alacsony szinten teljesitokeé.

A kozépiskola utolsd évfolyamara jardé didkok természettudoményos tudéasaval
kapcsolatos teljesitménye mindegyik mérésen nemzetkdzi atlag alattinak bizonyult, a

rangsor harmadik harmaddra szorultak a didkok. A legutolsé ezt a korosztalyt vizsgdlo
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kutatas, a TIMSS 1995 vizsgalat ramutatott arra, hogy a kézépiskolas végzds korosztaly
legjobb 25%-anak tudéasa is elmarad a nemzetkdzi élmezdénytdl, inkabb a nemzetkozi
atlaghoz kozelit. Ez azt jelenti, hogy a gimnaziumi természettudomanyos oktatasunk sem
vildgszinvonali, még akkor sem, ha a didkoknak ismerds kontextusban, alacsonyabb rendi
gondolkodasi folyamatokat vizsgald problémakat kell megoldaniuk.

A mas filozofiat képviseld, alkalmazast és magasabb rendii gondolkodési
folyamatok életszerii problémakdrnyezetben torténd vizsgalatat eldtérbe helyezd PISA
vizsgalatok ,,sokkolo” eredményeit mar eldre lehetett jelezni a kdzel hasonld korosztalyt
didkok korabbi hullamzé teljesitménye kapcsan. Ennek ellenére nagy megdobbenést
valtottak ki a PISA vizsgalat eredményei, amit ezért sokan kezdetben meg is kérddjeleztek.
Az |EA-vizsgalatokhoz képest az OECD PISA kutatdsaiban jelentdésen gyengébben
szerepeltiink. A résztvevd orszagokat tekintve a kozépmezdnyben foglaltunk és foglalunk
helyet, a nemzetkozi atlagon teljesitok kozott.

A TIMSS és a PISA vizsgalatokon elért eredmények Osszevetésére legeldszor az
1999-es TIMSS ¢és 2000-es PISA kutatas adott lehetdséget, miutan ugyanazt a populaciot
mérték. Mig a TIMSS iskolai kontextushoz kozeli feladatain a 3. helyen, addig a PISA
merdben mas miiveltség-koncepciojat tiikr6zo tesztjein a nemzetkozi atlag szintjén (13—-21.
helyen) teljesitettek a magyar didkok. Ez is alatdmasztja korabbi feltételezésiinket, hogy a
magyar természettudomanyos oktatadsunk nem segiti eld a tanult ismeretek, elsajatitott
képességek mas, ¢letszerli helyzetekben valo alkalmazasat, illetve a tdrsadalomban is elvart
miiveltségnek csak kevéssé tud megfelelni.

A PISA 2000, 2003, 2006 és 2009 kutatas eredményei alapjan kirajzolhat6 trendek
alapjan megallapithatd, hogy atlagosan a magyar 15 éves diakok természettudomanyos
miiveltségében nem tortént valtozas az elmult egy évtizedben, annak ellenére, hogy az els6
PISA vizsgalat eredményeinek hatasara tantervi valtozasok és modszertani fejlesztések
indultak el és torténtek a természettudomanyos tantargyak tanitasaban. A PISA skaldn nem
detektalhato szignifikdns mértékii valtozas 2000 és 2009 kozott (PISA 2000: 496 pont, 12-
18. hely; PISA 2003: 503 pont, 14-19. hely; PISA 2006: 504 pont, 19-23. hely; PISA 2009:
503 pont, 17-27. hely).

Az eredmények alapjan az elgondolkodtatd, hogy a magyar atlagos
teljesitményekhez hasonld orszagokban magasabb a legmagasabb képességszintli sdvba

tartoz6 didkok szama, mint nalunk (3.7 d4bra). Az elmult évtizedben sem a
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legalacsonyabban, sem a legmagasabban teljesitok aranyait tekintve nem tortént valtozas

(3.8 abra és 3.9 abra).
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tortént valtozasok értelmezése és a hazai oktatasi gyakorlat szamara valo leforditasa
sziikséges.” (B. Németh, Korom és Nagy, 2011)

Osszefoglalva, az elézéekben bemutatott nemzetkdzi vizsgalatok az oktatasi
rendszeriink hatékonysaganak kiils6 értékelését szolgaljak, didkjaink nemzetkozi
mezOnyben mérettetnek meg. A harom {6 teriileten (olvasds, természettudomany és
matematika) végzett nemzetkozi kutatdsi eredmények alapjan megallapithatd, hogy a
magyar didkok teljesitménye atlag feletti, ha a tantervi kovetelményekhez kozelebb allo, a
tanoran, iskolai kontextushoz hasonld feladatok megoldasat kérjiikk toliik, azonban
nemzetkdzi szinten atlagosnak tekinthet6, ha mar a tudasuk iskolan kiviili
hasznosithatosagat, tarsadalmi hasznossagat vizsgaljuk és ennek érdekében 1j, életszerd,
rosszul definidlt, komplex, magasabb rendli gondolkodasi miiveleteket is igényld
problémakdrnyezetbe allitjuk Oket. Ezen nemzetkdzi vizsgéalatok hatalmas potenciat
rejtenek magukban, amelyek hazankban jorészt kihasznalatlanok. A PISA-vizsgélatok a
nemcsak a 21. szazad tarsadalmaban értékesnek szamitdo tudast definidljak és az
igényekhez dinamikusan alakitjdk modelljeiket (lasd a papir-alapu tesztelésrol valo
fokozatos 4tallas a szamitogép-alapu tesztelésre, ami Uj képességteriiletek mérését is
lehetdveé teszi, mint az elektronikus olvasds, a dinamikus problémamegoldés), hanem
részletesen elemzik a kiilonb6z6 oktatasi rendszerek pozitivumait és negativumait. 2010-
ben szadmos trendanalizist jelentettek meg az elmult tiz év beavatkozasainak
teljesitménybefolyasold hatdsairol (OECD, 2010 b, c, d, e, f). Ezek alapjan kirajzolodni
latszanak azok a fejlesztési iranyok, amelyek pozitiv irdnya hatassal birnak egy orszag 15
éves diakjainak atlagos képességszintjére €s bebizonyosodni latszik, hogy megfeleld
oktataspolitikaval, hatékony beavatkozasokkal mar néhany év tavlatidban is jelentds
mértékben lehet valtoztatni a teljesitményeken (lasd példaul Lengyelorszag esetét).

Tovéabbi feladat a mérések kapcsdn azok magyar viszonyokra vald részletesebb
masodelemzése, ami eddig kutatoi kapacitasbeli hidnyok miatt nem, vagy csak nagyon
csekély mértékben valdsult meg, holott az interneten is elérheté adatbazisok szdmos, eddig
még el nem végzett elemzést tesznek lehetévé, melynek eredményei segithetnek az

oktataspolitikai dontések meghozatalaban.
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3.2 A magyar kozoktatas eredményességének jellemzdi tovabbi

teriileteken

A hérom rendszeresen felmért teriileten til szdmos tovabbi kognitiv és affektiv teriiletrdl
rendelkeziink a kdzoktatas hatdsanak jellemzésére alkalmas objektiv adatokkal. Ezek kozé
tartozik tobbek kozott az idegen nyelvek ismerete, a szOvegalkotasi készségek, a
problémamegoldas, kiilonbozé gondolkodasi készségek, az allampolgari kompetenciadk, a
szocidlis készségek, a tanuldssal és az iskolai tantargyakkal kapcsolatos attitiidok.
Fontossagukat jelzi, hogy jelentds résziik az Eurdpai Unid és Tandcsa altal 2006-
ban elfogadott nyolc kulcskompetencia egyike (1. Az anyanyelven folytatott
kommunikacio; 2. Az idegen nyelveken folytatott kommunikacié; 3. Matematikai
kompetencia és alapvetd kompetencidk a természet- és miiszaki tudomanyok terén; 4.
Digitalis kompetencia; 5. A tanulas elsajatitasa; 6. Szocialis és allampolgari kompetencidk;
7. KezdeményezOkészség €s vallalkozoi kompetencia, valamint 8. Kulturalis tudatossag és

kifejezdkészség.; EU, 2006; European Commission, 2004).

3.2.1 Probléemamegoldas

A 20. szazad végén a kognitiv paradigma hatdsara a problémamegoldd gondolkodas
kapcsan alkotott modellekben jelentds valtozas tortént, a korabbiaktdol merdben eltérd,
specifikusabb modellek keletkeztek. Az amerikai kutatok elvetették az 4ltalanos modell
kidolgozasanak lehetdségét ¢és teriilet-specifikusan (fizika, irds, olvaséds, szamolas,
sakkozas, szamitogépes jartassag stb.), a szakértdsségre fokuszalva kezdték el vizsgalni a
problémamegoldd gondolkodas fejlettségét. Az eurdpai kutatasok ezzel szemben sokkal
inkabb a feladat tulajdonsdgaira, mint a feladat és megoldodja viszonyara koncentralnak. A
kutatasok soran a kisérleti személyek olyan problémakat kaptak, amikkel korabban még
nem talalkoztak. A problémak komplex, szemantikailag gazdag, tobb teriiletet is atfogd, a
valds élet problémaihoz hasonld felépitésii probléméak voltak, azt vizsgaltak, hogyan
viselkednek a jeldltek teljesen ismeretlen szituaciokban.

Az ezredfordulé tajan az OECD PISA ¢és az IEA TIMSS kutatasok hatasara 1j
lendiiletet kaptak a problémamegoldd gondolkodés kutatasai. Az IEA TIMSS hatdsara
fokozatosan eldtérbe keriilt az alkalmazhatd tudas fontossaga, mig a PISA vizsgalatok

elméleti keretének megfogalmazasa egy merdben 0j tudaskoncepciot allitott fel a teriileten,
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ami a korabbi kutatasok sordn nem tapasztalt mértékben tavolodott el a tantervtdl és a
tarsadalmi szempontbdl értékes, hasznosithato tudas legfontosabb jellemzdit integralta.

A tantargyakat atfogo, tantervi keretek kdz¢ nem sorolhatd kompetencidk felmérése
kozott a PISA-mérések sorozatdban az els0 vizsgalt kompetencia a komplex
problémamegoldas volt 2003-ban. A tesztek problémainak csak egy része volt kothetd
iskolaban tanult ismeretekhez, képességekhez — ezek sem azok puszta reprodukélésat
igényelték —, masik résziik ismeretlen helyzetek modellezésével a didkok kreativitasat és
flexibilis gondolkodasat vizsgalta (Molnar, 2006b). A magyar 15 ¢éves didkok
atlagteljesitménye a PISA 2003-as vizsgalat problémamegoldé moduljaban 501 pont volt,
ami nem kiilonbozott szignifikdnsan az OECD-atlagtol (500 pont). Nemzetkozi
viszonylatban ez a résztvevd 40 orszag kozott a 15-19. helyet jelentette. A didkok
legnagyobb része elsd, illetve mésodik szintli problémamegoldonak bizonyult, és kozel
azonos aranyban (kb. 18, illetve 17%) voltak a harmadik szinten vagy az els6 szint alatt
teljesitdk. Osszességében az orszagokon beliili kiilonbségek sokkal nagyobbnak adédtak,
mint az orszagok kozottiek. A PISA keretein beliil a kdvetkezd problémamegoldas modul
2012-ben lesz. Itt a PISA mar tullép a statikus papir-alapu tesztek alkalmazasan és a modul
keretein beliil a didkok egy része szadmitogép eldtt oldja majd meg a dinamikus
problémamegoldas-tesztet, ami a 21. szdzadi kulcsfontossagi képességek egyikét
vizsgalja.

A hazai problémamegold6 gondolkodas vizsgalataval kapcsolatos kutatasok
altaldban az iskoldban tanultakkal kapcsolatos problémak megoldasi képességének
mérésére fokuszalnak, az ismeretek alkalmazhatosagat, transzferalhatosagat mérik. Molnar
(2002, 2003, 2004, 2006b, 2008) vonatkozd kutatasi eredményei szerint példaul az explicit
matematika és természettudomanyos teszten nyujtott teljesitmények (3-11. évfolyamos
diakok korében) messze felillmuljdk a komplex problémamegold6 feladatlap analdg
problémadin elért eredményeket. A tanuldk tuddsa tartalom-specifikus, nehezen vihetd at
mas, 1j szitudcioba. Az alacsonyabb teljesitmény masik oka a kontextus-fliggdség mellett
nem az, hogy a didkok nem ismerik a probléméak megoldasahoz sziikséges tudomanyos,
jelen esetben matematikai formulakat, eszkozoket, hanem problémat jelent szamukra a
valddi probléma, megoldandd kérdés azonositasa és a sziikséges és elégséges informaciok
Osszegyljtése — fOképpen akkor, ha azok nem egy helyen, hanem kiilonb6z0, esetleg mas

tipusu forrasban adottak. Minél tobb informacidt kell dsszegytijteniiik és azok minél tobb
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megjelenési formaban ¢és helyen taldlhatoak, annal kisebb a helyes megoldas

valészintisége.

3.2.2 Altalénos gondolkoddsi képességek — a gondolkodds kulcsfontossdgii
alapképessege, az induktiv gondolkodas

Az altalanos gondolkodasi képességek kozott az egyik leggyakrabban vizsgalt az induktiv
gondolkodas, miutan kiemelkedd szerepet jatszik mind a tanulasban, mind a megszerzett
tudas alkalmazasaban. Szerepét, a megismerés legfontosabb jelenségeivel valo kapcsolatat
[pl.: altaldnos intelligencia (Klauer és Phye, 2008; Klauer, Willmes és Phye, 2002; Tomic
¢s Kingma, 1998; Sternberg, 1977), problémamegoldas (Simon, 1974; Poélya, 1988;
Molnar, 2002, 2006a), deduktiv gondolkodas (Sternberg, 1986), kritikai gondolkodas
(Ennis, 1987), tanulasi képesség (Pellegrino és Glaser, 1982; Resing, 1993)] mar szamos
vizsgalat részletesen bemutatta. Ebbdl adddodan fejlettségi szintje meghatarozo tényezd az
iskolai ¢és iskolan kiviili sikeresség, tudasszerzés és tudédsalkalmazas szemszogébol is
(Csapd, 1998, 2003a; Molnar, 2002, 2003, 2006b). Ennek ellenére nem taldlkozhatunk
explicit iskolai fejlesztésével. Fejlodése spontan torténik, a tantargyi fejlesztések
melléktermékeként (Molnar, 2009).

Az 1-11. évfolyamok teljes iddszakat tekintve a fejlddés mértéke bar ndvekedd, de
nagyon lassu, évenként atlagosan a szoras negyedével fejlodik a didkok induktiv
gondolkodéasanak képességszintje. A leglassabb fejlédést 9. és 10. évfolyam kozott
figyelhetjiik meg, ebben az idészakban a magyar didkok atlagos képességszintjének
fejlodése a kotelezd iskolaztatas alatt torténd atlagos évenkénti fejlodés felét sem éri el.
Ezzel szemben a leggyorsabb fejlodés 6. €s 7. osztaly kozott torténik, tobb mint kétszer
annyi, mint az éves atlagos fejlodés mértéke. Az empirikus adatokra illesztett gorbe atlagos
novekedési, fejlodési ratdja 1=0,559, ami szintén a lassu fejlodést tamasztja ala.

Az elsd osztalyos didkok kozotti teljesitménybeli kiillonbségek arra utalnak, hogy
mar az iskoldba 1épés utan nem egészen egy évvel is tobb évnyi fejlettségbeli kiilonbség
van az egyes didkok kozott. Az F értéke alapjan 12-szer (p<<0,001) nagyobb kiilonbség van
az iskolak kozott, mint az iskolakon beliil, mar elsé évfolyamon. Ugyanez a tendencia
figyelhetdé meg az egyes osztalyok kozott (F=12,5; p<0,001), miszerint iskolan beliil
tovabbi szelekcid figyelhetd meg, azaz tovabb nd a csoportok kdzotti s a csoporton beliili
kiilonbség nagysaga. A legalacsonyabb ¢és legmagasabb atlagos teljesitményt mutato elsd

évfolyamos osztaly teljesitménybeli kiilonbsége 80%, mindkettd ,,kilog” az egy szorasnyi
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terjedelembdl. Az azonos kohorszhoz tartoz6 évfolyamok kozotti eltérés mértéke minden
esetben nagyobb, mint az 1-11. évfolyam tekintetében tapasztalt atlagos fejlodés nagysaga.

Az azonos kohorszba tartozé didkok kozotti kiilonbség mértéke novekszik az évek
elorehaladtaval. A kotelezo iskolaztatas végén ez a kiilonbség tobb mint haromszor akkora,
mint az iskoldba lépéskor. Van olyan elsé évfolyamos diak (0,3%), aki induktiv
gondolkodas fejlettség tekintetében a magasabb szinten teljesitd 11. évfolyamos didkok
képességszintjén van, mig van olyan 11. évfolyamos didk (1,8%), akinek induktiv
gondolkodasa kozel 6vodas szinten van, azaz az alacsonyabb szinten teljesitd elso
osztalyos didkokkal sorolhatd egy képességcsoportba. Az altalanos iskolabol kilépve a
diakok kozel 10%-anak induktiv gondolkodéasa nem éri el az atlagos elsé osztalyos szintet,
ugyanakkor mar hetedik évfolyamon is tobb mint 13%-uk képességszintje magasabb, mint
egy atlagos 11. évfolyamos didk képességszintje.

Az atlagos képességszintek allandosagara fokuszald elemzéseink réavilagitottak
arra, hogy 10 év tavlatdban valtoznak a képességszintek. 1999 és 2008 kozott az 5.
évfolyamos didkok induktiv gondolkodésa atlagosan egyharmad év fejlodésével csokkent,
ami, miutdn egy kulcsfontossagii képességteriiletrdl van sz, hangsulyozza a fejlesztés

fontossdganak szerepét (Molnar és Csapo, 2011).

3.2.3Allampolgdri kompetencidk

A demokratikus tarsadalmak muikodésének, létének és fennmaraddsanak egyik
alapfeltétele, hogy tagjai aktivan részt vallaljanak és részt vegyenek a személyes- és
koziigyek intézésében. Az allampolgari kompetencia, miiveltség iskolai fejlesztése,
kialakitdsa a tarsadalmi egyenstly megteremtésének egyik lényeges eszkoze. Szamos
lehetdséget és megoldasi utat kinal a tadrsadalom szocidlis €s kulturalis egyenldtlensegek
enyhitésére (Kinyo, 2011). Az allampolgari kompetencia az Eurdpai Unid altal 2006-ban
meghatdrozott nyolc kulcskompetencia egyike. Az allampolgéari kompetencia fejlesztése
szerint ,,az oktatds hozzdajarul a kézos kulturdlis hdttér megdrzéséhez és megujitasihoz a
tarsadalomban, valamint az alapveté tarsadalmi és dallampolgari értékek, mint példaul az
dllampolgarsag, az egyenldség, a tolerancia és a tisztelet elsajatitasahoz, és kiilondsen
fontos egy olyan iddszakban, amikor valamennyi tagallam szembesiil azzal a kérdéssel,

hogyan is kezelje a novekvé tarsadalmi és kulturalis sokféleséget.” (EU, 2006. L 394/10)
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Nemzetkozi 6sszehasonlitasban a magyar didkok allampolgari kompetenciaira vonatkozo
legutobbi vizsgélat a tobb mint 10 éve 28 orszag részvételével lezajlott IEA Allampolgéri
nevelés (CivEd) kutatasbol szarmaznak, ugyanis a legutobbi, 2009-ben zajlott allampolgari
tudas vizsgalata (ICCS) adatfelvételben Magyarorszag nem vett részt. Az 1999-es IEA-
felmérés eredményei alapjan megallapithatd, hogy az egykori kozép-kelet-ecurdpai
szocialista orszagok és a tradiciondlis, nagy multi demokracidk tanuléi ugyanazzal a
politikai vilagképpel rendelkeznek, a demokratikus rendszer miikdodésének alapelveirdl és
szabalyairdl kialakitott ismereteik hasonléak (Malak-Minkiewicz, 2007; Kinyo, 2011). A
tanulok tobbsége rendelkezett a demokratikus értékekkel kapcsolatos alapvetd
ismeretekkel. A didkok 55-95%-a szerint egy jO allampolgar részt vesz a szavazasokon

(Youniss és mtsai, 2002).

3.2.48zocialis készségek

A 21. szdzad modern iskol4djdban — a kordbbi értelmi, érzelmi és testi nevelésnek
megfeleléen — fokozatosan helyet kell, hogy kapjon a kognitiv célok tulsulya (Csapo,
2008) mellett az affektiv és pszichomotoros képességek fejlesztése is. Utobbiak iskolai
fejlesztése madra hattérbe szorult és a vildg Osszes oktatasi rendszerére jellemzden
hazéankban is a kognitiv teriiletek dominancidja figyelhetd meg az iskolaban. Nemzetkozi
szinten mar korabban felismerték ezt a jelenséget, problémat és intenziv kutatdé munka
indult el e készségek, képességek fejlesztése céljabol. A fejleszté munka elofeltétele €s
kiindul6 pontja, hogy a korabbiaknal tobb figyelmet szenteljlink az affektiv teriiletekhez
kozelebb allé nemzetkozi felmérések keretrendszerének és eredményeinek megvitatasara
1s, amelyekben részt vesziink (Csapo, 2008).

Egy modern oktatdsi rendszernek a kognitiv, affektiv és pszichomotoros teriilet
aranyos, harmonikus fejlesztését kellene felvallalnia (Csapd, 2008) és nem csak egy
teriiletre fokuszalnia.

Az affektiv teriilethez sorolhatd példaul a szocialis kompetencia fejlettségi szintje
és fejlesztése, mely az dallampolgari kompetenciakkal egyiitt az EU altal
kulcskompetencianak tituldlt kompetencia egyike. Iskoldban, hétkdznapi életben,
munkahelyen betoltott fontossagat mutatja, hogy egy tarsadalom tagjainak szocialis
viselkedését, annak eredményességét és hatékonysagat nagymértékben meghatirozza a
szocialis készségek készletének gazdagsaga, fejlettsége (Zsolnai, Kiny6 és Jambori, 2011).

Miné¢l fejlettebb egy egyén szocidlis kompetencidja, azaz minél gazdagabb a szocidlis
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készségek készlete, annal nagyobb annak valdsziniisége, hogy a mindennapi életben
felmeriilé problémak, konfliktusok megoldasahoz hatékonyan segité készség aktivizaljon
(Nagy és Zsolnai, 2001), ezzel hatékonyan kezelje konfliktusait és szocidlis helyzeteit. A
szocialis kompetencia fejlettségi szintje jelentds mértékben befolyasolja €s meghatarozza
az egyén maganéleti és szakmai boldogulasat.

A hazai kutatasi eredmények alapjan megallapithato, hogy a szocidlis
alapkészségek fejlodésének jelentds része ovodas korban és azt megeldzéen zajlik. Az
azonos kort gyerekek kozott években mérhetd fejlettségbeli kiillonbségek vannak. Van
olyan iskolaba 1épd gyermek, akinek szocialis kompetenciaszintje nem éri el a harom éves
gyerekek atlagos képességszintjét (Zsolnai, Kinyd és Jambori, 2011). Az iskoldba 1épd
gyerekek 21%-anak kezdd szintli szocialis kompetencidja, ami determinalja Oket a
helyzetek, konfliktusok kezelésének nem megfeleld, alacsony szintli kezelésére, azaz
konnyen nehezen nevelhetd gyerekekké valnak (Nagy, 2002). Az eredmények
Osszességében felhivjak a figyelmet arra, hogy mind az 6vodaban, mind az iskolaban
sziikség van a szocidlis kompetencia fejlesztésre, miutdn a leginkabb érintett populacio
legtobb esetben Ovoddba sem jar, ezért ottani fejlesztése nem valodsithatdé meg. A
fejleszthetdséget, sét a rovid tavu hatékony fejleszthetdséget pedig szamos nemzetkozi

kutatas is alatamasztja. Fejlesztését érdemes lenne rendszeres mérésekkel segiteni.

3.2.54 tanulassal és az iskolai tantargyakkal kapcsolatos attitiidok

A tanulassal, az iskolai tantargyakkal és magaval az iskolaval kapcsolatos attitlidoknek a
tanuldsban, annak eredményességében, a személyiség kialakuldsaban, a palyavalasztasban
fontos szereplik van. Az IEA vizsgalatai, majd az OECD PISA vizsgalat eredményei
mutattak ra arra, hogy szoros kapcsolat van a teljesitmény €s a tantargyi attitlidok kozott,
ugyanakkor a korrelacié mértéke orszdgonként valtozo (OECD, 2001). A tantdrgyakra
vonatkoztatott attitlidok kotelezd iskolaztatas alatt torténd életkori valtozasaval az utdbbi
években szamos hazai kutatas is foglalkozott (Bathory, 1989; Csapo, 1998, 2000; J6zsa €s
Pap-Szigeti, 2006; Papp ¢és Jozsa, 2000). Az eredmények egybehangzoan azt jelezték, hogy
az évek, az évfolyamok eldrehaladtaval a didkok tantargyi attitlidjei fokozatosan
csokkennek, azaz egyre kevésbé szeretik a kiilonboz0 iskolai targyakat. Ez a jelenség mas
orszagban is kimutatott (14sd IEA vizsgélatok eredményei), azonban a romlds mértékében
vannak eltérések. Hazadnkban a legkevésbé kedvelt tantargyak kozé tartozik a nyelvtan, a

természettudomanyos tantargyak koziil a kémia és a fizika helyzete a legrosszabb. Ezen
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tantargyak esetében az elfordulas sokkal jelentésebb mértékii, mint azt nemzetkdzi szinten
tapasztaljuk (1. Csapo, 2000). Az irodalom és a torténelem a kedveltebb tantargyak kozé
tartozik, amiket csak az idegen nyelv és néhany évfolyamon a bioldgia eléz meg. [Az
irodalom kedveltsége a kozépiskolai évek alatt nem csokken (1. Csapd, 2000; Papp és
Jozsa, 2000).] Az eredmények Osszességében egybecsengnek azzal a vélekedéssel,
miszerint a didkok altalaban jobban szeretik a humén targyakat, mint a matematikat és a
természettudomanyokat. Az elsé Lisszaboni célok értelmében 2010-ig legalabb 15%-kal
kellett volna emelkedjen a matematika, természettudomany ¢€s technoldgia szakokon
végzettek szama. Ennek ellenére elenyész6 példaul a fizikaszakos hallgatok szama a hazai

egyetemeken.

3.3 A magyar iskolarendszer jellemzdi nemzetkozi

osszehasonlitasban

A tanulmanyban attekintjiik a magyar iskolarendszer miikddésének hatékonysagat
nemzetkozi kontextusban jellemzd egyéb statisztikai mutatokat is, ilyenek példaul az
iskolak kozotti kiilonbségek, a tanuldk csaladjainak tarsadalmi statusa és a teljesitmények
kozotti Osszefliggések, az esélyegyenldséget és a méltdnyossagot, tovabba a kozoktatas

altalanos koltséghatékonysagat jellemzd mutatok.

3.3.14 magyar kozoktatasi rendszer szelektivitasa

Hazankban a kilencvenes évek elejétdl érzékelhetd gyors gazdasagi ¢€s tarsadalmi
atrendezOdés az oktatds teriiletén is latvanyos valtozasokat indukalt: az iskolan beliili
kiilonbségek csokkenését és az iskoldk kozotti kiillonbségek novekedését eredményezte.
Utobbi jelenségre nemzetkozi szinten eldszor az OECD PISA 2000-ben végzett vizsgalata
(OECD, 2001) hivta fel a figyelmet, majd szdmos nemzetkozi €s hazai vizsgalat is igazolta
(1. pl.: Balazsi, Ostorics €s Szalay, 2007; Csapd, Molnar és Kiny6, 2008, 2009; Toth,
Csapo ¢és Székely, 2010; OECD, 2007, 2010).

Hazank szelekcids indexe a nemzetk6zi mérések alapjan egyértelmiien magas, azaz
Magyarorszag azok koz¢ az orszagok koz¢ tartozik, ahol a legerdsebb szelekcid figyelhetd
meg. Mindemellett a tanuldk teljesitményének teljes variancidja tovabbra is viszonylag
alacsony (OECD, 2004). E kettd faktor egymasra vetitése jol jellemzi az orszag

iskolarendszerében miikodé szelekcid mértékét (Csapd, Molnar és Kinyo, 2009).
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Hazéankban az iskoldk kozotti kiillonbségek mértéke olyan jelentds, hogy az mar
hatékonysagi problémakat is okoz (To6th, Csapo és Székely, 2010).

A vildg minden egyes orszadgaban természetes, hogy jelentés mértékii képesség- és
tudasszintbeli kiilonbségek figyelhetéek meg az azonos korosztalyhoz tartozd diakok
kozott. A kiilonbség mértéke a teljesitmények varianciajanak kiszamolasaval
Osszehasonlithatova valik, ha ugyanazzal a mérdeszkozzel végezziik a kutatast. E mutatok
meghatarozasara lehetdséget nyujtanak a nemzetkdzi Gsszehasonlitdé vizsgalatok adatai,
mint példaul az OECD PISA, vagy IEA TIMSS.

A népesség heterogenitasa ¢és homogenitdsa tekintetében Magyarorszag annak
ellenére a homogénebb fejlett orszagokhoz sorolhaté — amit az iskolai teljesitmények teljes
variancidjanak viszonylag alacsony volta is tiikr6z — hogy az azonos korosztalyt didkok
kozotti kiilonbség mértéke években mérhetd (1. pl.: Csapd, 2003a). Az azonos kohortba
tartozd iskolaba 1épd didkok kozott tobb mint 6t évnyi fejlédésbeli kiilonbség is lehet
(Nagy, 1980, 2008), majd ez a kiilonbség a tizedik évfolyamra duplajara né (Nagy, 2008).
A besorolas ennek ellenére annak kdszonhetd, hogy hazankban nem jellemz6 az alacsony
iskolai végzettségli, esetleg még magyarul sem beszéld emigransok folyamatos
bearamldsa, ami ndvelné a teljesitmények teljes variancidjat, mint azt teszti tobb fejlett
orszagban (Toth, Csapo és Székely, 2010). A 2006. évi PISA vizsgélaton elért eredmények
alapjan a magyar tanuldk teljesitményének variancidgja az OECD 4tlaganak 86%-a, mig
vannak orszagok (pl.: Nagy-Britannia), ahol ez az érték tobb mint 120%. E jelenség
ellenére azonban Osszességében nincs jelentds mértéki kiilonbség a legtobb fejlett orszag
teljes variancidra vonatkozo mutatdiban. Felmeriil a kérdés, hogy akkor mi okozza a
teljesitmények egymastol valo jelentds mérteki elkiilontilését?

A kiilonbségek, eltérések iskolarendszer-szinten megfigyelhetd kezelési modja.
»Az OECD orszagok tanuloinak képességében mutatkozé kiillonbségeknek, a variancianak
9%-a ered csupan abbol, hogy mas-mas oktatasi rendszerbdl érkez6 tanuldkat vizsgalunk.
A tanulok eredményében mutatkozé kiilonbségek okat tehdt 91%-ban az oktatasi
rendszeren belill, az iskoldk kozotti és az iskolan beliili, egyes tanulok kozotti
kiilonbségekben kell keresniink.” (Balazsi, Ostorics és Szalay, 2007. 48. o.) Jelen
pillanatban a magyar iskolarendszer a meglévé kiilonbségeket nem képes eredményesen
kezelni (Nagy, 2008). Mar az iskolaba lépéskor megkezdddik a tanulok erdteljes
szelekcigja, majd a kiilonbség minden iskolafokozatban tovabb né (Téth, Csapd és

Székely, 2010). Ennek eredményeként a pillanatnyi iskolarendszer az iskoldba jaras alatt
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nemcsak, hogy nem csokkent az iskoldba lépéskor meglévd kiilonbségeken, de tovabb
noveli azokat (Toth, Csapo és Székely, 2010). Egy hatékonyan miikodd iskolarendszer
segit az indulo, vagy otthonrol hozott hatranyok lekiizdésében, ami a tarsadalmi-gazdasagi
fejlodés egyik alapvetd elofeltétele is (Csapd, 2003b), mig az alacsony hatékonysagu
iskolarendszer kevés hatast gyakorol a tanuldkra, azaz a hozott kiilonbségek megmaradnak,
vagy tovabb novekednek.

A tanuldk iskoldkba, osztidlyokba soroldsanak alapvetden két f6, szélsdséges
modellje 1étezik, melynek valamely koztes allapota detektalhatd az egyes nemzetek
oktataspolitikajanak kialakitasaban: (1) a tanuld valamely hattérvaltozdja (pl.: tudés-,
képességszint, tarsadalmi hattér) szerinti homogén csoportok képzése, vagy (2) a
véletlenszerli csoportképzés.

Elébbi esetben a szelekcid miatt a csoporton beliil kicsi a variancia, mig a
csoportok kozott nagy varhatd, amit jelentds mértékben felnagyithat az egymassal
parhuzamosan miikddo iskolatipusokba torténd tovabbi szelekcid. ,, 4 képességek szerinti
elkiilonités soran nem csupdan az eroforrasok egyenlotlen elosztasa és a lemaradokra
forditott kisebb figyelem jarul hozza a polarizaciohoz, hanem az onmagat beteljesito
Jjoslatkent miikodo értékitélet, az énkép torzulasa, a motivacio gyengiilése, tovabba sok mds
tanulas-lélektani és szocialpszichologiai mechanizmus.” (Csap6, 2003b. 108. o.)

Utébbi megoldas, azaz a véletlenszerli csoportképzés tiikrozi a helyi lakossag
Osszetételét, ezért a csoporton beliili variancia varhatdéan nagy, mig a csoportok kozotti
alacsony lesz (Toth, Csapo és Székely, 2010). Ebben az esetben nem valdsul meg a korai
szelekcio, hanem az inkluzivitas elve alapjan a kiilonb6z6 képességii, etnikumu, kultiraja
vagy a tobbségtél valamilyen szempontbol eltérd tanuldkat egyiitt tanitjdk, nevelik
(Réthyné, 2002). Ennek hatékony megvalositasahoz azonban nélkiilozhetetlen az olyan
pedagogiai modszerek alkalmazasa, amelyek keretein beliil az ,,elony6s helyzeti” tanulok
1s minél nagyobb mértékben profitaljanak a heterogén csoportban valé tanulas soran.

A homogén — heterogén csoportkialakitas kiilonb6z0 szempont szerint vizsgalt
hatékonysaga régota foglalkozatja a kutatokat. Hazankban még mindig megfigyelhetd az a
tévképzet, meggy6zddés, miszerint a homogenizalt csoportokban, osztalyokban
eredményesebb lehet az oktatds, mint a heterogén osztalyokban, ahol sokféle didk tanul
egyiitt. Ez a meggy6z6dés annak ellenére 1étezik, hogy mar a hatvanas években zajlo
célzott kutatdsok bebizonyitottdk ennek ellenkezdjét (1. pl.: Olsen, 1971). Azo6ta sem

szliletett olyan kutatasi eredmény, ami rendszerszinten a homogén csoportkialakitas mellett
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tenné le a voksot. A homogén osztalyok, iskolak kialakitasanak egy gyakran hangoztatott
oka az, hogy sziikség van elit iskolakra, ahonnan kiemelked6 tudas- és képességszintli
didkok keriilnek ki. Ez a vélekedés a tapasztalatok szerint azonban nem allja meg a helyét,
miutdn a hazankban tapasztalt erds szelekcid ellenére sincsenek olyan iskolédk, ahonnan
rendszerszinten elegendd aranyban keriilnének ki magas szinten képzett didkok. Ez azt
eredményezi, hogy nemcsak az orszag atlagos teljesitménye, hanem a legjobban teljesitok
aranya is alacsony. Vannak olyan orszagok, ahol, bar a didkok atlagos teljesitménye
alacsonyabb a magyar atlagos teljesitménynél, mégis ardnyaban véve tobb didk tartozik a
kiemelkedden teljesitok csoportjaba. (A PISA 2006. évi vizsgalatan a magyar diakok
0,6%-a érte el a természettudomanyok teriiletén a legmagasabb, 6. szintet. Az OECD atlag
1,3, mig a finnek 3,9%-a sorolhat6 ide.). Ez alatamasztja azt, hogy a szelektiv oktatési
rendszer a legjobb képességli didkok szaméra sem jo, nem képzi dket megfeleld
hatékonysaggal.

Az ujabb ¢€s ujabb kutatasi eredmények (1. pl.: OECD PISA) ismételten megerdsitik
a heterogén csoportkialakitds teljesitmény-, interakcid-, motivaciondveld voltat. Eurdpa
azon oktatasi rendszerei sikeresebbek és hatékonyabbak, amelyek a kiillonb6zd hatterti
diakokat nem irdnyitjdk mds-mas intézménybe, azaz az iskoldk befogadjak a
kiillonbozdseget (Csapo, 2008). A PISA vizsgélatok kapcsan példaul nincs olyan jol
teljesitd orszag, amelyik oktatdsi rendszere szelektiv lenne, azaz azokban az orszagokban,
amelyek rendre jol teljesitenek a PISA vizsgélatokon, az iskolak heterogén Osszetételiiek, a
diakokat nem vélogatjak szét osztalyonként, iskolanként kiilonb6z6 hattérvaltozok szerint
(részletesebben adatokkal aldtdmasztva lasd késobb). A tanuldk egymas kozotti
interakcidja heterogén csoportokban szélesebb korli, ami hozz4jarul a tarsadalmi kohézio
erdsitéséhez (Kertesi és Kézdi, 2009); mig az oktatds eredményességét jelentds mértékben
befolyasold tanulasi motivacio tekintetében joval kedvezébb mechanizmusok figyelhetok
meg heterogén csoportokban, mint a homogén csoportok estében (1. Jozsa és Fejes, m. a.).
Egy heterogén iskolarendszerben mind a tanarok, mind a didkok szembesiilnek a didkok
kozott meglévd kiillonbségekkel, mig egy szelekciora alapuld iskolarendszerben valojaban
nem. Vannak tanarok és didkok, akik mindig csak a gyengébb, mig masok rendszer szinten
csak a jobban teljesitd didkokkal talalkoznak. A nagy hal kis toban effektushoz hasonlédan,
ha csupa j6 képességli diak jar egy osztalyba, nem tudjdk megélni, hogy 0k valdjadban
milyen jok, sOt ebben a kozdsségben tobbek ugy érezhetik, hogy nem is olyan jok, ami

sikertelenségérzéshez vezethet. A gyengébbek viszont csak gyengébbeket latnak maguk

54



NFFT Miihelytanulmanyok — No.9 Oktatas

koriil, akik kevésbé tudnak nekik segiteni, illetve hidnyzik a minta. Ezzel parhuzamosan a
tanar sem tudja megélni a fejlesztés hatékonysagat, miutan nem latja a teljes spektrumot.

A 2000-ben folytatott PISA vizsgdlat eredményei alapjan végzett elemzés
eredményét az 3.10 abra mutatja. A grafikon alapjan megallapithatd, hogy az iskolak
kozotti variancia hazankban a legnagyobb, ugyanakkor nincs olyan orszag, iskolarendszer
a mintaban, akik alacsony, illetve szelekcio nélkiil alacsony teljesitményt értek volna el. Ez
az eredmény arra utal, hogy a szelekcid nélkiili iskolarendszer magaval vonja a magasabb

teljesitményt, mig egy szelektiv iskolarendszer hajlamosabb a gyengébb teljesitményre.
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3.10 abra A PISA 2000 matematika eredmények az iskolak kozotti variancia fiiggvényében

A 2003-ban végzett PISA vizsgalat eredményei alapjan végzett elemzés
eredményét a 3.11 abra mutatja, miszerint a magyar didkok gazdasagi-tarsadalmi

hattérvaltozoik tekintetében tortént szelekcidja a legerésebb a PISA mintdban.
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3.11 abra A didkok gazdasagi-tarsadalmi hattérvaltozoinak és PISA 2003 matematika teljesitményiik
kapcsolata (Forras: Barber és Mourshed, 2007)

A 2006. évi PISA-vizsgilat természettudomanyi miiveltség eredményei alapjan
Magyarorszag (70,4) nemcsak az els6 helyen all, hanem joval a mezOnybdl kiemelkedve,
még a masodik helyen all6 Németorszagtol (59,9) is eltavolodva vezeti a szelektivitas
listajat (Csapo, Molnar és Kinyo, 2008, 2009; OECD, 2007). Ezen eredmények alapjan a
magyar iskolarendszer szelektivitisa a legkevésbé szelektiv iskolarendszert fenntarto,
ugyanakkor a legjobban teljesitd Finnorszagénak (5,8) tizenkétszerese.

A fenti eredmények alapjan megallapithato, hogy a sziilok csaladi hattere alapjan
generalt szelekcid tekintetében az elmult 10 évben nemzetkdzi szinten végig ott voltunk és
vagyunk az ¢élvonalban. Ezt tamasztja ald a 2009-ben végzett PISA vizsgalat egyik
elemzése is, ahol a cél a varosi és falusi intézményekbe jar6 didkok teljesitményének
Osszehasonlitdsa volt. Ez a faktor hazadnkban a sziillok iskolai végzettsége altal
meghatarozott. A varosi és falusi iskolak kozotti szelekcid mértéke években mérhetd
teljesitmény-kiilonbségeket okoz, pontosabban a magyar varosi €s falusi iskolak kozotti
teljesitménykiilonbség tobb mint 80 pontnak bizonyult, ami iskolai években mérve tobb
mint kétévnyi atlagos fejlodésnek felel meg (OECD, 2010). Ez a jelenség nem
tapasztalhat6 a finneknél, a németeknél, a lengyeleknél, az angoloknal stb.
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Ezzel parhuzamosan a PISA-vizsgalatok azt is bebizonyitottak, hogy a szelekcid hatarozott
oktataspolitikaval mérsékelhetd, sot az ebbdl adddo teljesitményndvekedés is bizonyitott.
Lasd Lengyelorszag esetét, ahol bevezetésre keriilt az egységes 12 évfolyam (Csapo,
2008). Ezzel az intézkedéssel, amivel jelentés mértékben csokkentették az iskolak kozotti

kiilonbséget, 0j palyara allitottak a lengyel oktatasi rendszert (OECD, 2010¢).

3.3.2 Tanar-diak arany, osztalylétszam, tanari fizetések

Az atlagos tanar-didk arany, osztalylétszam, kotelezd oraszam — mind tanéar, mind diak
részrél — a tandr tandrai és egyéb elfoglaltsagainak, kotelességeinek aranya, a tandrok
¢letkor szerinti eloszlésa az oktatdsi rendszerek kulcsfontossagli indikétorai, meghatarozo
tényez0i, ezért oktataspolitikai célok miatt rendszeresen gorcsé ala veszik e mutatokat.

Az alacsonyabb osztalylétszam mellett szamos tévképzet él a gyakorlatban. Az
érvek egyike, hogy ott a tandr jobban tud fokuszadlni a tanuldk egyedi igényeire és
kevesebb 1d6t tolt fegyelmezetlenségbdl addodd problémakra. A tanar-didk interakcid
milyenségét, mennyiségét és mindségét azonban szamos tényezd befolyasolja (hany
osztalyért felelés az adott tanar, milyen tantargyat tanit, milyen oktatdsi modszereket
hasznal, milyen a didkok képességszint szerinti eloszlasa az osztdlyban, stb.), amik koziil
csak egy az osztalylétszam. Az osztalylétszdm kérdésének témdjaban szdmos kutatast
inditottak, de egyik sem tamasztja ald a fenti, kis osztalylétszdmok hatékonysagara
vonatkoz6 elképzelést (OECD, 2010h). Egyediil nagyon specialis igényti didkok esetében
mutathatd ki a kis osztalylétszam eldnye (Krueger, 2002 idézi OECD, 2010h). A
tovabbiakban bemutatasra keriild indikatorszamokat az OECD publikalta 2010-ben
(OECD, 2010h).

Az OECD atlagaban 22 didk jar egy altalanos iskolai osztalyba, de jelentds az
egyes iskolarendszerek kozotti szoraseltérés. 2000 ¢és 2008 kozott az OECD orszadgok

kétharmadaban atlagos osztalylétszdm tekintetében egy csokkend tendenciat figyelhetlink

T A PISA 2000-es vizsgalat az atlagos lengyel olvasasi teljesitmény 479 pont volt, ami szignifikansan
alatta maradt az atlagos OECD atlagnak (500 pont), sét a 15 éves didkok tobb mint 23%-a még a 2.
alapszintet sem érte el ezen a teriileten. A strukturalis valtoztatdsok hatasara a korabbi 8+4 vagy 8+5 vagy
8+3-as rendszert felvaltotta egy 6+3+3-as oktatasi rendszer, melynek valtopontjain minden esetben egy
standardizalt nemzeti vizsga van, aminek célja a didkok, sziilék, tanarok objektiv tdjékoztatasa. A
rendszerben egyediil az utols6 harom évben valnak szét szakképzésre vagy az egyetemi, foiskolai elokészitést
célz6 gimnaziumra a didkok (OECD, 2010e). A valtoztatdsok hatasa mar a PISA 2009-es eredményeken is
megmutatkozott, ahol a lengyel 15 éves didkok atlagos olvasasi teljesitménye (500 pont) mar nem
kiilonbozott az OECD atlagtol és mindharom teriileten javitottak az atlagos teljesitményen, sét jelentds
meértékben lecsokkent a legalacsonyabb szinten teljesitok aranya és ndtt a magas szinten teljesitoke.
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meg, azon orszagok esetében pedig, ahol az ezredfordulon még alacsony volt az atlagos
osztalylétszam (pl. Izland) novekedd ez a tendencia. Az OECD orszagok atlagos
osztalylétszamai ezéltal egyre jobban kdzelitenek egyméashoz.

Magyarorszagon atlagosan 21,2 gyermek jut egy osztalyra altaldnos iskoldban
(OECD atlag 21,6, EU19 atlag: 19,9), mig kozépiskoldban 22,6 didk van atlagosan egy
osztalyban (OECD atlag 23,9, EU19 éatlag: 22,2). Ezek a mutatok egyik esetben sem
kiilonboznek az OECD atlagos indikatorszamaitol (3.12 abra) és nem valtoztak jelentds

meértékben 2000 és 2008 kozott (OECD, 2010h).
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1. Public institutions only.
3.12 abra Az altalanos és kozépiskolas osztalyok atlagos méretei (Forras: OECD, 2010h. Chart D
2.2)

Az oktatési rendszerben 1év6 tanarok €s didkok szamanak egy masik mutatdja az
egy pedagoégusra es didkok szama. E tekintetben jelentds mértékben az OECD atlag
(4ltalanos iskola: 16 f6, kozépiskola: 14 f6) alatt vagyunk (3.13 4abra). A hazai arany
altalanos iskola esetében 10,6 f6, mig kozépiskola esetében 11,6 £6. Tendencidkat nézve ez
az arany 2000 6ta folyamatosan csokken hazankra vetitve.

Az egy tanarra jutd didkok szdma indikatoradatok ravilagitanak arra, hogy csupan
az osztalylétszamra vonatkozo6 indexek keveset arulnak el egy iskolarendszer felépitésérdl,
az abban talalhato tanarok és didkok aranyarol, foglalkoztatottsagarol. Természetesen ezek
atlagos adatok, ezen beliil orszagon beliil is jelentds szoras tapasztalhato.

Osszességében megallapithatod, hogy a magyar kozoktatds sok tanart foglalkoztat
alacsony bérszinten (Varga, 2008). A problémara nem ad megoldast a kis iskolak bezarasa,
ugyanis a tandrok csupan 3%-t érintené, ha megsziintetnénk az dsszes 200 fOsnél kisebb
iskolat (Herman, 2005). A tanar/didk ardny csokkenés altalanos a hazai oktatasi
rendszerben, fliggetlen a telepiilés tipusatol, demografiai alakulasatol (Herman, 2007). ,, 4

tanar/diak ardany csokkenése a rugalmatlan helyi alkalmazkodas mellett egyrészt
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kiilonbozo  szabalyozasi  elemekhez kapcsolhato: a pedagogusok oraszamahoz, az
elszamolhato kedvezmények meghatarozasahoz, az engedélyezett vagy tamogatott tanrendi
valtoztatasokhoz, masrészt ahhoz, hogy a foglalkoztatasi és finanszirozasi dontések
elkiiloniilnek egymastol. A tanarok kézalkalmazotti statusban vannak, az iskola a
munkaltatojuk, a tanari béreket — az iskolai egyéb kiadasokkal egyiitt — az onkormanyzat
finanszirozza. A foglalkoztatott tandarok létszamat a kézpontilag megallapitott kotelezo
oraszamok, minimalis és maximalis tanulocsoport-létszamok alapvetoen meghatarozzak.”
(Varga, 2008. 242-243. o.) Tovabba rendszerszinten a tanarok szama allandé maradt
fliggetleniil a didkok szamanak valtozasatol, ami maga utan vonta a tanarok relativ kereseti

helyzetének leértékelddét.
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3.13 abra Egy pedagégusra juté diakok szama 6voda, altalanos iskola és kozépiskola vonatkozasaban
(Forras: OECD, 2010 adatbazisok)
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A tanari fizetésekre vonatkoz6 nemzetkozi indikatorok a tanari palya egészére
nézve vizsgaljak a fizetések alakulasat. A fizetések tekintetében kulcsfontossagli pontok a
kezdo fizetés, a karrier kozepén (legalabb 15 év gyakorlat utan) 1€vo fizetés és az elérhetd
maximum fizetés Gsszege, tovabba ezek egymdshoz vald viszonya, aranya. Az OECD
orszagok kozos célja, hogy megfeleld6 mennyiségli képzett, jo tanart foglalkoztasson az
iskolaiban, ehhez azonban figyelembe kell venni a versenyszféra egyéb lehetdségeit és a
munka feltételeit, koriilményeit is.

A tanarok fizetésemelése, fizetési palyaja tobbféle utat kovethet: (1) a palya
kiilonboz6 részeire koncentralodhat — példaul a kezdd tanarok magasabb bére a palyara
csabithatja a jol képzett diplomdas tanarokat, aminek hatdsdra megnovelheti a tandrok
kozott a fiatalok aranyat vagy (2) a palyan val6 haladas soran novekedhet linearisan stb.
(OECD, 2010h) Mindezt annak fényében kell eldontetni, hogy az oktatasi rendszer milyen
tipust, korl, tapasztalati tandrokat kivan a pedagoguspéalydra csabitani ¢és ott
foglalkoztatni, ott tartani. A cél, hogy j6 mindségli tanarokat csabitsunk a palyara, noveljiik
elégedettségiiket munkajuk kapcsan, ami emeli teljesitményiiket is. Mindegyik megoldasra
taldlunk nemzetkozi mintat. Egy masik fontos tényez6 a tanari palya elején 1évo probaidd
¢s a szolgalati 1d6 kérdése.

A tanari fizetés maximumanak eléréséhez sziikséges szolgalai id0 mennyisége is
jelentés mértékben valtozo képet mutat. Hazankban sziikséges a leghosszabb idéd (40
évet) dolgozni a maximum eléréséig (OECD atlag 24 év), mig vannak orszagok, ahol

ehhez 10 év szolgalai id6 sem sziikséges (3.14 abra).
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3.14 abra A pedagégus bér maximumanak eléréséhez sziikséges szolgalati id6
(Forras OECD, 2010h)
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Annak ellenére, hogy 1996 és 2008 kozott Finnorszag mellett hazankban
novekedett meg a tanarok redljovedelme a legnagyobb mértékben a tanari bérek
tekintetben még mindig sereghajtonak szamitunk az OECD orszagok vonatkozasaban
(3.15 abra). 1989 6ta a tobbi diplomas fényében — akik munkaja nagyon felértékel6dott a
politikai rendszervaltozas utan (Kertesi és Kollo, 2002) — legtobbet a fiatal, palyajuk elsé
tiz évében jard tanarok vesztették (Varga, 2008). Az 6, foleg az egyetemi végzettségii
tandrok keresete nem kovette diplomas korosztalyuk fizetését. Mindez egy negativ
szelekcios folyamatot inditott el a tanari palya valasztasa kapcsan, ami az egyik f6 gatja a
kozoktatas megujitasanak.

Azon orszagok esetében, ahol sikeriilt a jo képességli fiatalokat a tanari palyara
csdbitani, azaz megallitani a negativ szelekcios folyamatot, a palyakezdd pedagdgusok
bére megkozelitette a tobbi diplomas bért (Barber és Mourshed, 2007). Ezen tal a
telepiilési hatranyok és/vagy a hatranyos helyzeti tanulokkal valé foglalkozas anyagi
motivalasa céljabol a palyakezdé fiatalok esetében sziikség van a tobbletmunka
elismerésére, azaz ,,a tdmogatasi rendszer és pedagogus-bértablazat dtalakitasdara”™
(Varga, 2008. 245. o). Azért, hogy ,, meg lehessen akaddlyozni a tanari munka tovabbi
minoségromlasat, sziikséges, de nem elégséges feltétele a foglalkoztatott tanarok
létszamanak csokkentése és a felszabadulo forrasokbol a tanarok relativ kereseti
helyzetének differencialt javitisa. A béremelés csak akkor vezet a tanari munka
javulasdhoz, ha a tanari létszam csokkentése mindségi szelekcioval jar egyiitt, és a
béremelés nem egységes. A palyakezdé pedagogusok bérpotiéka segithet a tanari palya
vonzobba tételében, a potlékok értékének megorzése és hosszu tavu fenntartasuk viszont

bizonytalanabb, mint ha beépiilnének a bértablaba.” (Varga, 2008. 245. 0.)

61



NFFT Miihelytanulmanyok — No.9 Oktatas

OSalary afte  Fizetés 15 év gyakorlat utan/minimum tréning (2008)
eSalary att  Legmagasabb fizetés/minimum tréning

OStarting s:  KezdG fizetés/minimum gyakorlat

usD
®
120000
100000 =R
®
80000 A
9
60000--i
By
o L HHRHTHIOE R Ado
() AT E AN MM m e &
[ “g “0 “0“
20000 4 HHHH o ii"“
[ (D
l“l
PE 28285222 2B T2382852823352 28
jmmL%cg%ﬁggammbmm%ég’gcg%mm-;@m%‘“g
ELT ESTsEEsshorsEZfScs-T5E 8¢ x2330 NG 2s
EE5 L3 388 PGS EFFESSS L858z Cad5§
2%8 & 6z Wgag -%EZD- v R T
] zH-z =
= 0 = ] T D
a = 5 o m =

3.15 abra Az altalanos iskolaban tanité pedagogusok bérének alakulasa (kezdd, 15 év utan, és az
elérheté6 maximum) (forras: OECD, 2010h)

A tanarok fizetését viszonyithatjuk a GDP-hez is. Minden egyes viszonyitasi esetben,
legyen az a 15 évvel rendelkez6 tanarok esete, vagy csak a kozépiskolas tanarok esete, ez
az arany hazankban a legalacsonyabbak kozott van (0,78 illetve 0,94). (Ez az arany
Németorszagban 1,82, Svajcban 1,8; OECD, 2010h.)

4 A tarsadalom tanulasi potencialjanak fejlesztése, a magyar

oktatasi rendszer hatékonysaganak javitasa

Az elézdekben vazolt elemzések alapjan meg lehet mutatni, melyek a magyar kozoktatas
gyenge pontjai, melyek a fejlesztendd teriiletek. Ugyanakkor a gyorsan fejlodd, vagy
tartosan jO eredményt eléré orszagok gyakorlata azt is megmutatta, hogy melyek azok a
beavatkozéasi pontok, amelyek révén a kozoktatds teljesitménye a leghatékonyabban
javithato.

Az elmult évtizedben szamos olyan atfogd tanulmény sziiletett, amely kifejezetten

az oktatasi rendszerek fejleszthetoségével foglalkozik. Az Eurdpai Unid, az OECD ¢és maés

62



NFFT Miihelytanulmanyok — No.9 Oktatas

nemzetkdzi szervezetek is tobb ilyen iranyt programot inditottak el. A tanulmanyban
attekintjiik, hogy az emlitett forrasok alapjan milyen teriileteken van lehetéség a magyar

kozoktatas rovid, illetve hosszabb tavu fejlesztésére.

4.1 A kisgyermekkori fejlodés tamogatasa

Szamos gazdasagi elemzés latott napvilagot azzal kapcsolatban, hogy amennyiben az
oktatasi rendszer fejlesztésére sziikkdsen allnak rendelkezésre az eréforrasok (és valojaban
mindig ez a helyzet), mely teriiletre érdemes azokat forditani. Altaldban a forrasok
felhasznalasanak alternativai is korlatozottak, hosszabb tdvon azonban el lehet érni, hogy
az oktatasi befektetések oda keriiljenek, ahol azok a legjobban megtériilnek. Az utdbbi
évtizedekben az egyik leggyakrabban vizsgalt teriiletté valt a kora gyermekkor, illetve a
kisgyermekkor. Kiilonb6zd diszciplindkban (pszicholingvisztika, kognitiv idegtudomany)
elvégzett elemzések egybehangzd eredményei utdn a kézgazdasagtani elemzések is arra a
kovetkeztetésre vezettek, hogy minél korabbi életkorra esik a beruhazas, annal nagyobb

annak a megtériilése (Cunha, Heckman, Lochner, és Masterov, 2006. 710. 0.).

Megtériilés
aranya Kedvezétlen tarsadalmi
gazdasagi hatter(i tanulok

Kedvez6 tarsadalmi
gazdasagi hatterti tanulok

> Kor
Kora Kozoktatas Felsdoktatds  Felné6ttképzés
gyermekkor

4.1 abra Az oktatasi befektetések megtériilési rataja az életkor fiiggvényében az alacsony és a
magas tarsadalmi statusza tanuldk esetében

Ezt a modellt kiegészitve még a tarsadalmi hattér hatasaval a 4.1 4abra

Osszefliggéséhez jutunk. Ennek értelmében az oktatdsi rendszer fejlesztésére szant
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forrasokat elsdsorban a hatranyos helyzetli tanulok korai tdmogatasara érdemes forditani,
akkor ugyanis a hatranyok kiegyenlitésével nagy hozamot lehet elérni. A kdzoktatds végén
megfordul a helyzet, az addigra kialakult lemaraddsokat mar csak jelentsebb
erofeszitéssel lehet behozni. A felsdoktatasban és a felndttképzésben pedig mar a

legkivalobbak tdmogatasa hozza a legnagyobb eredményt.

4.2 Az oktatas tartalmainak fejlesztése

4.2.1 Anyanyelv, szovegerteés, szovegalkotas

A mesék, mondak, torténetek, mas szoval narrativak, a korai kisgyermekkortol kezdve
meghatdroz6 szerepet jatszanak az identitds, a vilagrol valé ismeretek, a miiveltség
kialakuldsédban ¢és fejlddésében. Ez a folyamat nem korldtozddik az irni-olvasni tudésra,
nem csupan az olvasdskultira kialakitdsarol van sz6, hanem a gyerekek otthoni
szociokulturalis kontextusba agyazott torténetekkel kapcsolatos élményei meghatdrozzak,
hogy milyen énképiik alakul ki, milyen a viszonyuk a tudashoz és a tanulashoz, milyen

tesznek szert (Bruner, 1996, Lantolf és Thorne, 2006, Schank és Abelson, 1995).

4.2.21degen nyelvek

Az idegen nyelvek fontossagat érintd kérdésekben egybecseng a sziilok, tanuldk, tanarok,
intézmények, dontéshozok és munkaadok véleménye. Az elmult két évtizedekben a
hasznalhatd nyelvtudast és az azt tantsitd dokumentumot (nyelvvizsga, érettségi) a
kozvélemény és az oktataspolitika kiemelten magasra értékelte, és kiemelt helyen kezelte.
A rendszervaltds oOta rendkiviili raforditdsok aran tobbnyire eldnyiikre valtoztak a
nyelvtanulas, nyelvtanitas koriilményei a kozoktatasban (pl. orosz és mas szakos tanarok
atképzése, haroméves nyelvtanarképzo programok, nyelvi el6készité évfolyam, két tanitasi
nyelvli programok). Ugyanakkor a felsGoktatasban és a szakképzésben nem tortént
lényeges eldrelépés.

Ez az idészak néhany fontos nemzetkdzi trenddel esett egybe: (1) az élet minden
teriiletén az angol vilagnyelvvé, lingva franca-va valt, ami egyuttal a német és a tobbi
idegen nyelv népszerliségének visszaszoruldsdhoz vezetett. (2) Egyre kordbbi életkorban
kezdédik a nyelvtanulas, ami vildgszerte els6sorban az angol nyelv irdnti fokozott

érdeklddeést tiikrozi. (3) Az interneten egyre konnyebb korszerli, autentikus anyagokhoz
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hozzaférni (filmek, clip-ek, hirek, jatékok, zene, képek, tananyagok, tudomanyos
szakirodalom). (4) A hatarok kdnnyebben atjarhatdak, tobben utaznak és vallalnak munkat
kiilfoldon, illetve idehaza nemzetkozi cégeknél, ahol a hasznédlhaté nyelvtudas alapvetd
elvarés.

Ezekkel a folyamatokkal parhuzamosan, Magyarorszdgon az dnbevallason alapuld
felmérések szerint nétt azok szama, akik képesek valamilyen idegen nyelven megszodlalni,
tanulni, munkat vallalni, de a folyton valtoz6 sziikségleteknek még mindig aranylag
kevesen tudnak megfelelni, illetve a tobbi europai allamhoz képest a lemaradas tovabbra is
jelentds. Egy tovabbi fontos jelenség, ami idehaza jellemz6é, hogy a hivatalos
dokumentumokban megfogalmazottaktol 1ényegesen eltér a valosag, és a nyelvtanulasi
lehetdségek rendkiviil valtozatosak. A Nemzeti alaptantervben el6irtnal tobbnyire el6bb
kezdddik a nyelvtanulas, mar az éltalanos iskolaban két idegen nyelvet tanul sok didk, mig
tarsaik jelentds része egyet sem, egyre terjednek a két tanitasi nyelvli osztdlyok mar az
altalanos iskolakban, mikozben nincs tanarképzési program, amely ezt tAmogatna. A nyelvi
elokészitd évfolyamra jarok szdmara egy tanévvel meghosszabbodott a kdzoktatas, de a
program eredményességi mutatdi ellentmondasosak.

A magyar lakossag nyelvtudasat, onbevallason alapuld adatok szerint, az elmult két
évtizedben jelentds fejlodés jellemzi: elsdsorban a fiatalabb és iskolazottabb korosztaly
nyelvtudasa javult, foként angolbdl. Az idegen nyelven beszélok aranya jelentdsen
emelkedett: a kilencvenes évek elejére jellemzd kozel 12 szazalékrol, a 2001-es
népszamlalas adatai szerinti 19 szdzalékra, illetve a 2001-es eurdpai felmérésben kozzé tett
25 szazalékrol 2005-re 29 szazalékra nétt azok szama, akik azt allitjak magukrol, hogy
tudnak egy idegen nyelven. 2006-ban mar a magyar valaszadok 42 szazaléka allitotta, hogy
egy idegen nyelven el tud beszélgetni, illetve 27 szazalék két nyelven (Eurobarometer,
2001, 2005, 2006. 10. 0). Bar a hazai és a nemzetkozi adatgytijtési eljarasok és a mintak
kiilonbségei miatt az adatokat csak oOvatosan hasonlithatjuk Ossze, a kedvezd trend
egyértelmii, és napjainkra valdszintileg tovabb javult (Nikolov, 2007). Ugyanakkor messze
elmaradunk az eurdpai nyelvpolitikai céloktdl, amelyeket a Nemzeti alaptanterv is
tartalmaz: az anyanyelvén kiviil tovabbi két nyelven tudo, nyitott, tolerans allampolgéarokra
van sziikség, akik hasznalhato szintli nyelvtudasuk segitségével képesek kiilfoldon idegen
nyelven tanulni, munkat véllalni, és nyelvtudasukat személyes sziikségleteikre, szakmai

fejlodésiik érdekében hatékonyan hasznalni.
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A nyelvvalasztasra vonatkozd adatok egyértelmiien mutatjdk a nemzetkozi
trendekkel egybeesd hazai elmozdulast az angol nyelv felé. A legutobbi, 2005-0s eurdpai
Eurobarometer felmérés szerint a magyarok 85 szazaléka szerint angolul, 73 szazaléka
szerint németiil kellene tanulnia az iskolasoknak. Ezzel szemben, mivel a kozoktatasban
nem mindenki tanul két idegen nyelvet, a nyelvvalasztas kérdéskore haromféleképpen
alakul: (1) angol vagy német azok szamara, akik csak egy idegen nyelvet tanulnak a
kozoktatasban és (2) angol és német vagy egy masik idegen nyelv a két (esetleg tobb)
idegen nyelvet tanulok esetében, (3) a didkok jelentds része nem tanul idegen nyelvet.

A gyakorlatban egyre tobben szeretnének angolul tanulni, és egyre kevesebben
németiil. A nyolcadikosok nyelvtanulasi attitiidjeit és motivaciojat vizsgalé nagymintas
reprezentativ longitudinalis vizsgéalat eredményei jol mutatjdk ezt a jelenséget. Két
kategoria rajzolddik ki a tanuldk valaszaibol: a vildgnyelv (angol) és a nem vildgnyelvek
(német, francia, olasz, spanyol, orosz) (Dornyei, Csizér és Nemeth, 2006), és a didkok
tobbsége rendre elsé helyen az angolt valasztja. Ez nem jelenti azonban azt, hogy angolul
tanul minden didk, aki szeretne.

Az angolul és mas idegen nyelveken tanulok szdmarol a kozoktatdsban nem
konnyli egyértelmii adatokat talalni. Az interneten elérhetd hivatalos statisztika nem ad
eligazitast arra vonatkozodan, hogy hany diak tanul idegen nyelvet az egyes évfolyamokon,
mivel a tanult idegen nyelvek népszerliségérdl kizardlag Osszesitett adatokat taldlunk
példaul az altalanos iskoldkra vonatkozoan. Ezek az angol nyelv dinamikus eldretorését
mutatjak: az Oktatas-statisztikai évkonyv 2007/2008 (23. 0.) szerint a 1989/1990-es tanév
létszamaihoz képest, kozel két évtized sordn, sajat szdmitdsaim szerint az angolul tanulok
szama 11 és félszeresére, 376 098 fore emelkedett. Ezzel szemben a franciaul tanulok
alacsony szama lényegében nem valtozott, az oroszul tanulok létszama 655 218 f6rdl
1018-ra olvadt. A németiil tanulok szama az angolul és mas nyelveket tanuloktdl eltéréen
alakult: a kilencvenes évekre jellemzé gyors felfutas eredményeként az 1997/1998-as
tanévben 364 351 altalanos iskolas tanult németiil. Ugyanakkor napjainkra ez a létszam a
felére csokkent.

Az angol eldretorését a kozépiskoldkban jol mutatjdk az érettségizék ¢és
nyelvvizsgdzok szamdnak statisztikai adatai is. A 2008/2009-es tanévben kétszer annyi
diak érettségizett angolbdl, mint németbdl (Nikolov, Otté és Oveges, 2009. 160. 0). A
nyelvvizsgadzok szaménak valtozasabol még nagyobb aranya atrendezddés lathato: 2000-

ben angolbdl és németbdl 25052 és 15481 6, mig 2009-ben 114572 és 42300 0 tett
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sikeres nyelvvizsgat (http://www.nyak.hu/doc/statisztika.asp?strid=_43 ). Kilenc év alatt

az angolbol vizsgdzok szama tobb mint négy és félszeresére, mig a németeseké kozel
haromszorosara nétt. Ugyanakkor az angolbol nyelvvizsgazok aranya tobb mint két és
félszerese a németesekének, ami magasabb, mint az érettségik esetében.

A nyelvtanulas és nyelvtudas szorosan Osszekapcsolodik az esélyegyenldséggel.
Alapvetd kérdés, hogy a didkok mely életkorban, milyen mindségli nyelvtanulési
lehetdséghez férnek hozza, melyik nyelvet tanuljak, és milyen szintre jutnak el a tanult
nyelvekbdl. A kozoktatdsban végzett kutatasok egyértelmiien azt mutatjak, hogy a jobb
érdekérvényesitésti €s szociokulturalis szempontbol eldonyOsebb hatteri didkok inkdabb
angolul, mig a leszakadok inkabb németiil vagy egyaltalan nem tanulnak nyelvet (Csapo,
2001, Nikolov, 2003). Mivel az iskoldk nem képesek minden didk szdmara biztositani a
szabad nyelvvalasztast, bizonyos kritériumok alapjan ,,jutalomként” teszik hozzaférhetdvé
a népszerlibb angolt, illetve a jobb mindségii programokat. A jobb képességii, gyorsabban
tanuld didkok korabban kezdik ¢€s intenzivebb keretek kozott folytatjdk a nyelvtanulast,
elsGsorban angolbol, mint a kevésbé jo képességii és nyelvérzékii tarsaik (Nikolov, 2007).

Kevés a konkrét, dsszehasonlithatd adat a nyelvtudas szintjérél. Az ezredforduld
Ota a kozoktatasban tobb nagymintas felmérés valdsult meg angol és német nyelvbdl. Az
eredmények azt mutatjak, hogy a tanulok nyelvtudasa rendkiviil széles skalan helyezkedik
el, és angolbol rendre kedvezdbbek az eredmények, mint németbdl (a részleteket lasd
Nikolov, 2007). Ennek okai abban keresenddk, hogy a nyelvtanulasi lehetoségeket igen
nagy eltérések jellemzik. Az intézmények a minél korabbi és magasabb o6raszdmban kinalt
angol programokkal csabitjdk magukhoz a sziiloket, és a gyerekeket tanulédsi képességeik
¢és nyelvtudasuk alapjan szervezik csoportokba. A legjobbak emelt szintli programokban
vesznek részt, nemzetkozi Osszehasonlitdsban kiemelkedéen magas oOraszamban,
els6sorban angolul tanulnak, illetve az egyre népszerlibb két tanitdsi nyelvli altalanos
iskolai osztalyokba jarnak, mig a kevésbé jo képességiiek ,,normal” 6raszamban angolul
vagy németiil tanulnak, vagy felmentik ket a nyelvtanulas alol.

Az altalanos és kozépiskolai nyelvtanitast szdmos empirikus kutatds vizsgalta,
amelyekbdl konkrét adataink vannak példdul arr6l, hogy mennyire nem hatékony a
nyelvtanitas a kimagaslé idébeli raforditas ellenére, és hogy miért nem. Egy 2003-ban
(Jozsa és Nikolov 2005), az OKEV hatodik és tizedik évfolyamos reprezentativ mintan
végzett felmérés egyértelmiien megallapitotta, hogy a tanulok angol és német

nyelvtudasénak szintje, a nyelvtanuldssal toltott évek szdma és a heti 6éraszam kozott igen
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gyenge a kapcsolat. Az évek a teljesitmények varianciajanak mindossze 3-4, a heti
oraszam pedig 10-14 szazalékat magyardzza meg. Ennél lényegesen fontosabb szerepet
jatszik a didkok szociokulturalis hattere (17-25%), a sziilék iskolazottsaga ¢és
érdekérvényesitd ereje, mivel gyermekeiket sikeresebben motivaljak a nyelvtanulasra. Ez a
magyarazata annak, hogy a heti Oraszdm szorosabban jar egyliitt a jobb nyelvi
teljesitménnyel, mint az évek szama. Ugyanis az iskoldk a jobban teljesitd, jobb képességti,
motivaltabb didkokat intenzivebben fejlesztik (Bors, Lugossy €s Nikolov 2001; Csapd
2001; Csap6 és Nikolov 2009). Az elsé harom évfolyamos felmérés (Morvai, Oveges és
Ott6 2009) eredményei is aldtdmasztjak a fentieket: a nyelvtanarok véleménye szerint az
angolul tanulé didkok sziilei 1ényegesen nagyobb aradnyban és fokozottabb érdeklodést
mutatnak gyermekiik fejlédése irant, mint a német esetében: fele annyian valaszoltak azt,
hogy nagyon tamogatdak a sziil6k, mint az angolul tanulé gyerekek sziilei esetében.

Mindezekhez jarul még hozza, hogy a kozismerten eredményesebb nyelvtanar
tanitja a tehetségesebb csoportot ,,emelt draszamban”, mig a gyengébbet kevesebb 6raban
tanitjak, és gyakran nem azt a nyelvet tanuljadk a gyerekek, amit szeretnének (Bors,
Lugossy és Nikolov 2001). Ezzel a gyakorlattal a gyorsan fejlddd didkokat még jobba, a
lassan haladdkat leszakadokka teszik. Réadasul a kisebb iskolakban a negyedikesek koziil
minden tizedik egyaltalan nem tanul idegen nyelvet, mivel nincs nyelvtanar (Vago 2007).
Az egyenlOtlenséget egy tovabbi jelenség is rontja: a masodik idegen nyelv tanulasa az
altalanos iskolaban. A NAT (2007) egy idegen nyelvet ir el az altalanos iskoldsok
szamara, de szamos iskola talteljesiti a kovetelményeket. A legutobbi felmérésbdl kideriil,
hogy az intézmények harmadéaban tanulnak két idegen nyelvet a didkok, tobbnyire 5. és 7.
évfolyamtol kezdve (Morvai, Oveges és Ottd 2009), mig sok tanuld szamaéra elérhetetlen
az egy idegen nyelv is a kdzoktatasban.

A nyelvtudas szintjére vonatkozoan a nyelvi érettségik, valamint a nyelvvizsgak
eredményei szolgdlhatnak kiinduldsi pontként, de sajnalatos mddon nincs olyan
longitudinalis felmérés, amelybdl a nyelvtudasszint valtozasaira kovetkeztethetnénk.
Alapvet6 probléma, hogy a nyelvi érettségi vizsgdk eredményei nem hasonlithatdak Ossze
évrdl évre, mivel nem alkalmaznak olyan statisztikai eljarasokat, amelyekkel az egyik
tanév vizsgdjan nyujtott teljesitményeket dssze lehetne vetni a kovetkezd évivel. Raadasul
a kozép és emelt szinteket sem fejezik ki egységes skalan, igy a kozottiik levo kiilonbség
mértekét nehéz megitélni. Ugyanis, mig az elobbi belsd, addig a masodik kiilsé értékelésii

vizsga, hasonldan a tobbi érettségi tantargyhoz.
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Egy szakért6i elemzéses vizsgalat (Fazekas, 2009) segitségével a hatfokt europai
skalan elhelyezték a 2008-ban angol és német nyelvbdl koézép ¢és emelt szinten
érettségizettek eredményeit (kivéve a két tanitdsi nyelvli, a nemzetiségi, illetve a
nemzetkozi érettségiket, amelyeket eleve eltérd konstruktum alapjan szerveznek). (A
hatfoku skalan a legalacsonyabb az A1, majd A2, majd a B1, B2, és a legmagasabb C1, C2
kovetkezik.) A vizsgalat eredményei szerint az érettségizok 38 szazaléka érte el a hatfoku
skalan a harmadikat (B1), amely a kdzépfoku érettségi szintet fedi le. Koziiliikk 5 szazalék
érte el a negyediket is (B2), amely az emelt szintl érettségi és a kdzépfoku nyelvvizsga
szintjének felel meg. Az érettségizOk 61 szazaléka a masodik (A2) szinten teljesitette a
kovetelményeket, ami alapszintii nyelvtudast jelent, de a kdzépfoku érettségi szintjét nem
éri el, mig 1 szadzalék volt sikertelen. Az eredmények angolbol minden vizsgalt
kategoriaban 2 szazalékkal jobbnak bizonyultak a németnél, de az ardnyok azonosak.
Ebbdl a vizsgalatbol egyértelmiien az lathatd, hogy az érettségizdk alacsony aranyban érték
el azt a nyelvtudasszintet, amely az 6nallé nyelvhasznalé szdmara sziikséges. Szazbol 6t
érettségizd nyelvtudasa érte el a kozépfokot (B2), mig kétharmaduk az alapszintig jutott el
4-9 év nyelvtanulas utan.

Ez nem azt jelenti, hogy a didkoknak mindossze 5 szazaléka tud kozépszinten
valamely nyelvet, hanem az emelt szintii érettségire jelentkezék alacsony aranya miatt torz
a kép. Ennek oka az, hogy az emelt szintli €rettségi szerepét idegen nyelvbdl a kiilsé
nyelvvizsgak toltik be, ami az esélyegyenldség ellen hat, mivel komoly anyagi aldozattal
jar. A felvételi pontszamok kiszamitasanak rendszere felelds a helyzetért. A
nyelvvizsgakért maximum 50 pontot lehet beszamitani: 35 pont a kdzépfoku, 50 pont a
felséfokt nyelvvizsga, de 2 nyelvvizsga esetén sem adhat6 50 pontnal tobb. Az emelt
szintll érettségi 40 pontot ér, amit 30 szazalék teljesitésével el lehet érni. A tapasztalat azt
mutatja, hogy a tanulok inkdbb azt a stratégiat kovetik, hogy a belsd értékelésii
kozépszinten nyelvi érettségit tesznek €s mellé nyelvvizsgéaval plusz pontot szereznek, és
nem kisérlik meg az emelt szint{i nyelvi érettségit (Nikolov — Otté — Oveges, 2009b 179.
0.).

A nyelvvizsgdk korosztalyos statisztikdjabol lathatd, hogy 2009-ben az Osszes
nyelvvizsgdzo kétharmada a 14 és 24 évesek koziil keriilt ki, tobbségiik angolbol és
németbdl tett nyelvvizsgat. A 14-19 és 20-24 éves nyelvvizsgazok ardnya angolbdl az
Osszes vizsgazo 37 illetve 30 szazaléka (Gsszesen 67%), németbdl pedig 35, illetve 36

szazalék (Osszesen 71%) az arany. A két nyelvbdl egy évben tobb mint 150 ezren tettek
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nyelvvizsgat, akik tulnyomo tobbsége a 14 és 24 év kozotti korosztalybol keriilt ki
(http://www.nyak.hu/doc/statisztika.asp?strid=_421). Az is lathatd, hogy a fiatalabbak

koziil tobben vizsgaznak angolbdl, mint németbdl, ami az angol iranti érdeklddés
er6sodését mutatja. Az adatokbol egyértelmiien lathatd, hogy a nyelvvizsgak bevételének
tobbsége ettdl a korosztalytdl szarmazik. Az érettségi mellett a diakok jelentds része
nyelvvizsgat is tesz, ami kiilon felkésziilést, stresszt és koltséget jelent a sziilok szamdara
ahelyett, hogy a kozoktatas hivatalos vizsgéja, az érettségi 1atna el ezt a feladatot ingyen.

A kilencvenes évek kozepétdl két egyre er6sodé nemzetkozi nyelvtanulési trend
figyelhetd meg, és mindkettd idehaza is tapasztalhatd. Az angol vilagnyelvvé, egyben a
legkivanatosabb ,,arucikké” valt, amit az eddig elemzett hazai adatok is bizonyitanak. A
masik vilagszerte tapasztalhatd jelenség, hogy a nyelvtanulds egyre korabbi életkorban
kezdddik, ami egyben azt is jelenti, hogy egyre hosszabb idén keresztiil egyre tobben
tanulnak foként angolul. Ez a jelenség a nyelvtanuldsra forditott id6 egyik aspektusa. A
masik a nyelvtanulds intenzitdsa, a heti 6raszdmok alakulasa.

Ami a heti 6raszamokat illeti, a hazai nyelvoktatas eurdpai 0sszehasonlitasban évek
Ota vezetd helyet foglal el a nyelvtanulasra forditott éraszdmokban. Elsé idegen nyelvet
példaul Daniaban 6 tanéven at 510 6raban, Finnorszagban és Svédorszadgban 6 vagy 9 éven
at 456-480 oraban, Ausztridban 9 évig 630 oraban tanulnak a didkok teljes osztalyokban.
Ezzel szemben Magyarorszagon legkevesebb 9 tanéven at minimum 984 (heti 3)
nyelvoraban tanulnak a kozépiskolat végzettek (Key data... 2005, 74. 0.). A
gimnaziumokban az atlag oraszam 1363, a szakkozépiskolakban 1240 (Vago, 2007).
Kovetkezésképpen a hazai kozoktatasban atlagosan tobb mint kétszer annyi Orédban
tanulnak egy nyelvet a diakok, mint masutt Eurépaban — igen eltéré hatékonysaggal, annak
ellenére, hogy nalunk nyelvi csoportokban folyik a nyelvoktatds, mig a tobbi eurdpai
allamban, osztaly keretben, csoportbontas nélkiil.

A nyelvtanulas hatékonysaganak eldsegitése céljabol a kozoktatdsban 2004 dszén
indult el a nyelvi elkészité évfolyam (NYEK), amelynek alapelve szintén az draszamok
mennyiségének novelése. A kozoktatds rendszerét egy teljes tanévvel kibovitd NYEK a 9.
évfolyamon heti 11-18 ordban teszi lehetévé egy vagy két idegen nyelv tanuldsat, ami
nemzetkdzi 6sszehasonlitasban paratlan nyelvpedagogiai hungarikum. A program elsé 6t
évének monitorozasa folyamatosan zajlott, majd az els6 NYEK-es évfolyam értékelése is
megtdrtént 2009 tavaszi félévév végén (Nikolov — Otté — Oveges, 2009a). Az eredmények

szerint a NYEK rendkiviili népszeriiségre tett szert orszagszerte, foként a szakkozépiskolak
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korében: a 2008/2009-es tanévben 346 osztaly indult, a gimndziumi és szakkozepes
osztalyok szdma kozel azonos. A didkok tobbségét - tanaraik és az iskolavezetdk szerint -
kedvezdébb tanulasi motivacid jellemzi, jobb a tanulmanyi eredményiik, korabban és tobb
sikerrel tesznek nyelvi vizsgdkat, mint a nem NYEK-es tarsaik. Az intenziv
nyelvtanulassal toltott els6 tanévrdl egyértelmiien pozitivabb a diakok, tanarok, sziilok, és
az intézményvezeték véleménye, mint a NYEK-et kdovetd 4 tanév tapasztalatairol.
Visszatekintve, az els érettségizé évfolyamon a didkok fele valasztotta volna ujbdl az 6t
tanéves NYEK képzést.

Ami a konkrét nyelvtudasukat illeti, minden 6todik didk tett emelt szintii érettségit,
mig 80 szazalékuk a kozépszintet valasztotta. Az Osszes érettségizéd didk és a NYEK
évfolyamos tanuldk idegen nyelvi érettségi vizsgaeredményeit 6sszehasonlitva kismértékii
eltéréseket taldltunk a kozépszintli érettségik teljesitményeiben a NYEK évfolyamos
diakok javéra: az atlagok kozti kiilonbségek 3 és 13 szézalékpont kozott helyezkednek el.
Ez a tobblet tekintheté a NYEK évfolyamos képzés hozadékanak. Ugyanakkor emelt
szinten a NYEK évfolyamosok atlagai alatta maradnak a nem NYEK-es tanuldok
eredményeinek. A NYEK évfolyambol leginkabb a szakkozépiskolasok profitalnak. Ebben
a képzési tipusban — kozépszinten — angol és német nyelvbdl jobbak az atlagok, mint a
normadl tantervii tanuldké, bar az elonylik aranyat tekintve alacsony: 13 szazalék.

A NYEK évfolyamos osztalyokban a diakok tobbsége egy idegen nyelvet tanult
igen intenziven, de kettdt szeretett volna, és a német nyelv tovabbi térvesztésére utal, hogy
az egyéb nyelveket (pl. francia, olasz, spanyol) a didkok 60 szdzaléka, a németet 46
széazalék valasztotta volna az elsé két nyelv kozé.

A nyelvi eldkészitd évfolyamon tanuldk szamos oly modon is profitaltak az
altalanos iskola utdn beiktatott intenziv tanév soran, amelyre a dontéshozok nem
szamitottak: példaul a csoportdinamika kedvezden alakult, elég id6 jutott a gyakorlasra, a
diakok komolyodtak, céltudatosabbakka valtak. Ugyanakkor szamos olyan jelenség is
felszinre kertilt, amely tovabbi atgondolast igényel. A didkok fele elérehozott érettségit,
nyelvvizsgat tett, és tobbséglik ezt kdvetden nem folytatta a nyelvtanulast, mivel céljat
elérte. A plusz egy tanévet ugy hasznositottdk, hogy elébb megszerezték az ahitott
dokumentumot, majd mas tantargyak tanuldsara Osszpontositottak. Ahhoz, hogy a
megszerzett nyelvtudasukat a didkok megfeleld szinten tudjdk tartani, a nyelvet

folyamatosan hasznalni és csiszolni kell, mert masképpen megkopik. Rossz gyakorlatot
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kényszerit ki a szabalyozéds, amely szerint a nyelvtudasrol szo6ldé vizsgadokumentum
megszerzése a nyelvtanulas célja, amelyen valtoztatni kell.

A nyelvtanulas és a raforditott idé masik aspektusa az egyre korabbi életkorban
kezd6do, alsdé tagozatos nyelvi programok kérdéskore. A korai nyelvtanulés
hatékonysagardl egyre tobb kutatas sziiletik idehaza és a nemzetkozi szakirodalomban
egyarant. A kibontakozo kép Osszetett. Egyrészt konkrét szamadatokkal bizonyithato, hogy
nem helytallé a ,,minél korabban, annal jobb” alapelv. A magyar didkok angol és német
nyelvtudasanak szintje és a nyelvtanulédssal toltott évek szama kozotti kapesolat a 6. és 10.
évfolyamokon gyenge: a korrelaciok 0,25 és 0,29 kozottiek. A heti oraszdm és a
nyelvtudasszint kozotti Osszefiiggés kicsit erdsebb (0,39 és 0,43 kozotti). A didkok
nyelvtudasanak szintjével legszorosabban a sziileik iskolazottsaga korrelal (0,45-0,54
kozott), és ez a kapcsolat mindkét korosztaly esetében szorosabb angolbol, mint németbdl
(Nikolov, 2007. 56.0.).

A nyelvtanulasra forditott id6 és a nyelvtudas szintje kozotti kapcsolat rovid
elemzésébol egyértelmiien lathat6d, hogy nem a mennyiség novelése jelenti a megoldast,
bar a nyelvtanarok tobbsége, barmiféle felmérésrdl is van szo, a magasabb draszamot tartja
a megoldasnak (Nikolov — Ott6 — Oveges, 2009b).

Szamos kutatas tarta fel az osztalytermi folyamatokat, hogy megprébaljon valaszt
adni arra a kérdésre, hogyan jellemezheté a gyakorlat. Itt roviden a legfontosabb
eredményeket emelem ki (Nikolov, 2007 és Nikolov — Ott6 — Oveges, 2009a, b alapjan). Az
adatok a kozoktatds mindkét szintjén nyelvorak kiilsd, elére megadott kritériumok szerinti
megfigyeléseibdl, a nyelvtanarokkal €s didkokkal késziilt interjukbol, kérdéivekre adott
valaszaikbol, illetve a nyelvtanulasi tapasztalatokra visszatekintd interjukbdl szarmaznak.
Az eredmények azt mutatjdk, hogy a nyelvordkrol kialakult kép, a didkok
teljesitményeihez hasonldan, nagyon valtozatos. A vizsgalatok szerint szamos megfigyelt
angol és német 6ran megvaldsul a kommunikativ nyelvtanitas, amely a nyelvi jelentésre,
témakra, szituaciokra, €letszerii helyzetekre, autentikus anyagokra épiil, a diakok aktiv
nyelvhaszndlata egyértelmilien hozzajarul a hasznalhaté nyelvtudasuk fejlesztéséhez, az
osztalytermi feladatok igazodnak a didkok nyelvtudasszintjéhez, képességeihez,
érdeklédéséhez.

Ezzel szemben a nagymintds vizsgéalatokbol kedvezdtlenebb kép bontakozik ki.
Példaul: egy reprezentativ mintan végzett orszagos felmérésben a hatodik, nyolcadik és

tizedik évfolyamos didkok véleménye szerint a nyelvordkon a frontalis, kérdés-valaszra

72



NFFT Miihelytanulmanyok — No.9 Oktatas

épilé osztalymunka a legjellemzébb, ritkan fordul el6 a par-, vagy csoportmunka. A
leggyakoribb osztalytermi eljarasok — angol és német nyelvbdl egyarant — a nyelvtani-
fordito és drillez6 hagyomdnyt tiikrozik: hangos felolvasas, forditas, nyelvtani gyakorlat.
Legritkédbban fordul eld a videdzas, tarsalgas, szerepjaték, nyelvi jaték. A nyelvi készségek
gyakorisagi rangsora angolbdl és németbdl, minden vizsgalt évfolyamon: az olvasas, az
irds, majd a beszéd és végiil a beszédértés. Az osztalytermi nyelvhasznalatra vonatkozo
eredmények azt mutatjak, hogy a kdzoktatas minden szintjén a nyelvtanarok és a didkok
egyarant gyakran hasznaljak az anyanyelvet (Nikolov, 2003, 2007, Nikolov — Ot —
Oveges, 2009a, b).

A nyelvtanarokkal késziilt interjukbol, kérddives vizsgalatokbol feltarulnak az dket
motivalo tényezok, onértékelésiik, a didkok értékelése, nyelvoktatdi hitvallasuk, félelmeik
és vagyaik. A nyelvtanari munka megitélésében meghatarozoak a versenyeken,
vetélked6kon és a nyelvvizsgakon elért eredmények. Jellemzd gyakorlat a didkok képesség
szerinti csoportba soroldsa, amelyet a nyelvtanarok tamogatnak, de mindannyian a
tehetségesebb, motivaltabb és tobb oraban tanuld didkokkal foglalkoznak szivesebben,
mivel veliik érhetik el a jobb eredményt.

Visszatéré probléma a didkok motivacidjanak hullamzo vagy alacsony szintje. A
nyelvtandrok nem latjak vildgosan sajat szerepiiket abban, hogy a tanulokat motivaljak,
érdeklddéstiket naprol napra fenntartsak. Ennek kovetkeztében az idegen nyelv tanuldsa
egy 1d6 utdn unalmassa valik. Leegyszeriisitve, ennek egyik oka az, hogy az 6rai feladatok
nem jelentenek megfeleld szintli kognitiv kihivast, vagy nem eléggé érdekesek, hianyzik az
intrinsic motivum. A korai kezdés miatt ezek a gondok fokozottan jelentkeznek, mivel
évrél évre, unos-untalan visszakdszonnek a feldolgozott témakordk. A nyelvtanitas
gyakran nem felel meg az életkori sajatossagoknak és nem veszi figyelembe az egyéni
kiilonbségeknek, ami a leggyakoribb olvasas és irds feladatokat, a ,nyelvtanozast”,
drillezést, forditast jelenti a szobeli gyakorlas helyett. A didkok jelentds részét az
osztalytermi eljarasok nem motivaljak a nyelvtanulasra. Ezek a problémak hangsulyosan
jelentkeznek akkor, amikor a programok nem épiilnek egymasra, ami jellemz6 az iskoldk
gyakorlatara. A 9. évfolyam Osszes tanulojat feldleld felmérésbdl az deriilt ki, a didkok
tobbsége, kozel kétharmada, vagy kezddként tanul egy uj nyelvet, vagy alkezddként
ujrakezdi a tanult nyelvet az utan, hogy mar legalabb 5 tanéven at tanulta azt (Vdgd, 2007).
Ez az egyik fontos oka annak, hogy az oraszamokban kifejezett raforditds nincs

Osszhangban a nyelvtudassal.
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A nyelvtandrokra jellemzé a felfelé torekvés, elvagyodas: az alacsonyabb
presztizsii (,,normal”) osztaly és iskolatipus helyett emelt szinti csoportokban és
intézményekben szeretnének tanitani. Az als6 tagozaton tanitok tobbsége a felsdsoket
tanitand szivesebben, az altalanos iskolabol kozépiskoldba szeretnének eldre jutni.
Tobbséglik ugy érzi, ,,igazi” nyelvtanitas csak a kozépiskolasokkal lehetséges, nehezen
birkéznak meg a korai nyelvtanitasban rejlé kihivassal. Minden iskolatipusban visszatérd
gond, hogy néhany tanulé6 miatt nem tudnak haladni, nehézségbe iitkdzik az egyéni
kiilonbségek kezelése, a fegyelmezés. A nyelvtanarok realisan latjak, hogy a didkok milyen
tevékenységeket kedvelnek és utasitanak el, de sziikségesnek és hasznosnak tartjdk a
népszerttlen eljarasokat. A nyelvtanarok tobbsége tulterhelt és alulfizetett. Sajat nyelvi és
modszertani felkésziiltségiikkel tobbnyire elégedetlenek, tobbségiik rendszeresen vesz részt
tovabbképzésen, amelyeket foként tankonyvkiadok szerveznek. Kivansagaik kozott elsd
helyen a rendszeres kiilfoldi tanulmanyutak szerepelnek. A nyelvtanarok képzeteiben
kitapinthatéak téves elképzelések, bizonyos kiiszobok, amelyek korszeriitlen
nyelvelsajatitasi elméleteket tiikrdznek. Ugy gondoljak, hogy minden tanuld szamara el6bb
a tudatositds, majd az alkalmazds a jarhatdo 0t, és meggy6zOdésiik, hogy bizonyos
nyelvtudasszint alatt nem lehet jelentésre, 6nallo nyelvtanulasra, szaknyelvre, tantargyak
integralasara attérni. Sokuk szerint nem mindenki tud megtanulni egy idegen nyelven, €s a
motivacio a sziildk dolga (Nikolov, 2007, Nikolov — Ott6 — Oveges, 2009 a,b).

A kozvéleményt évtizedek ota foglalkoztatjdk a nyelvvizsga-kovetelmények, foleg
a felsdoktatdsban jatszott szerepiik miatt: a felvételi pontszamok alakuldsa fligg a
nyelvvizsgaktol, és a diplomak kiadasanak feltételei is kotddnek hozzajuk, valamint a
kozalkalmazottak ¢€s koztisztviselok poétleka). Lassuk eldszor a felvételi adatokat. A
Felséoktatasi felvételi ponthatarok 2010 cimli dokumentum 9. oldalan talalhato tablazat
szerint a 2010 nyaran felvételt nyert didkok 61 sz4zaléka rendelkezett egy idegen nyelvbdl
nyelvvizsgaval vagy azzal egyenértékii emeltszintii nyelvi érettségivel, mig 11 szazalék két
nyelvbdl. Ezek az adatok jol mutatjak, hogy az el6zd részben emlitett 5 szazalékos B2-es
nyelvtudésszintnél 1ényegesen jobb az arany, de a didkok kétharmada nem az emelt szintli
érettségit, hanem a kiilsé nyelvvizsgat valasztja a pontszerzéshez. Masrészt varhatéan a
diploma megszerzéséhez a didkok tobb mint 39 szdzalékanak kell majd Gjabb nyelvvizsgat
szereznie, mivel egyes szakokon egynél tobbre van sziikség. Harmadrészt vannak olyan

diakok, akik mar a felvételikor teljesitik a diploma kiaddsanak feltételeit.
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Erdemes volna megvizsgalni, hogy a felséoktatasi intézmények zardvizsga-
kovetelményeit teljesité didkok milyen ardnyban nem kapjak meg diplomajukat a hianyzo
nyelvvizsgdk miatt. Bar a Nemzeti Erdéforrds Minisztérium készitett felmérést ebben a
targykorben, az adatokat nem bocsatottak rendelkezésemre. Ezért a sajat egyetemem, a
Pécsi Tudomanyegyetem adatair6l tudok csak beszamolni (Lengvarszky Attila adatkozlése
email-ben 2010. 08. 11), amelyekbdl altalanositani nem lehet, de a szemléltetést segitheti.
A problémas didkok szama és aranya az elmult 3 évben emelkedett: 2009-ben az
allamvizsgazott didkok 24 szézaléka nem kapta meg diploméjat. Ez minden negyedik
allamvizsgazot érinti. Ardnyuk a nappali tagozaton 19, a levelezd és tavoktatasban 30
szazalék. Két évvel korabban az arany lényegesen alacsonyabb volt (16 és 25 szazalék). A
nyelvvizsgéaval beiratkozottak aranya 45, 39, 43 szazalék volt az utobbi harom tanévben,
ami szintén csOkkend tendenciara utal. Feltételezhetden hasonlé a helyzet a tobbi
intézményben is. A felsGoktatasba bekeriild didkok nyelvtudasszintje nem felel meg
azoknak a kovetelményeknek, amelyeket a dontéshozok valamilyen, a kdzvélemény és a
szakma szdmara ismeretlen kritériumok alapjan megszabtak. Valdszinlileg nem empirikus
adatokbol indultak ki a szabalyok megalkotoi, hanem egy kivansagot fogalmaztak meg.

Sajnalatosan hianyoznak kutatasokkal alatdmasztott adatok arr6l, hogy azok a
készségszintek, amelyeket a nyelvvizsgakon és az érettségin elvarunk a diakoktol, milyen
mértékben teljesithetdk a vizsgazok anyanyelvén. Ugyanis konnyen elképzelhetd, hogy
egy adott beszédértést, beszédkészséget, olvasott szoveg értését vagy irdskészséget mérd
feladat meghaladja azt a szintet, amit idegen nyelven elvarunk a didkoktdl. Az minden
esetre bizonyos, hogy a diploma megszerzésének kovetelményeit teljesitd végzds didkok
jelentds része nem képes adott hataridére nyelvtudasat dokumentald vizsgabizonyitvanyt
szerezni.

A nyelvtudasszint €s az azt tanlsitd dokumentum kérdéskorét masképpen is
kortljarhatjuk. Semmiféle eurdpai eldirds nincs arra vonatkozodan, hogy az anyanyelvén
kiviil két nyelven tudé allampolgarnak milyen szinten kellene tudnia a hatfoku skélan,
vagy arr6l, hogy a nyelvtudast mind a négy alapkészségbdl kellene dokumentalni ahhoz,
hogy az hasznalhat6 nyelvtudasnak minésiiljon. A Kézds Eurdpai Referenciakeret (2002)
éppen annak ellenkezdjét fogalmazza meg, ami nalunk torténik.

Nézziik meg példaul részletesen a nyelvvizsga-teljesitményeket a 2009-es évben
(Fazekas Marta személyes kozlése, 2010. 08. 26.). Osszesen 154014 vizsgiz6 részletes

adatai allnak rendelkezésre a nyelvvizsgak szobeli és irasbeli komponenseirdl (de kiilon
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beszédértés, beszédkészség, olvasas, iras készségekre nincsenek lebontva). Kevés olyan
vizsgdz6 van az elemzett populdcioban, aki a két részvizsgan elérte a sziikséges 60
szazalékot, de valamelyik készségbdl nem teljesitette a sziikséges 40 szazalékot: a szobelin
1431 {6, az irasbelin 418 f6. Ennél Iényegesen tobb az olyan vizsgdzo, akinek a
teljesitménye a két részvizsga egyikén sikertelen, de az egyes készségekbdl legalabb 40
szazalékot teljesitett: a szobelin 14872, az irasbelin 9881 6. Szamitasaim szerint aranyuk
az Osszes vizsgazohoz képest a szoébelin 9,7 szézalék, az irasbelin 6,4 szazalék. Az 6
teljesitményiik is jelentés a skalan, de a vonalhuzéas szabalyai miatt, 0k a sikertelen
vizsgazok kozé kertiltek. Raadasul csak a mindkét komponensen sikeres vizsgazo mindsiil
nyelvvizsgéazottnak, a szobeli vagy irasbeli komponens 6nmagaban nem elegendo.

Lényegesen tobbet tudna meg a vizsgazd és a felhasznalok (felsdoktatas,
munkaadok) a nyelvtuddsrol, ha mind a négy készségbdl szerepelne a kapott (pl.
szazalékos) teljesitmény. Ez a gyakorlat a nemzetkdzi nyelvvizsgakon jol ismert: a TOEFL
vizsgédk évtizedek oOta igy miikddnek. Nincs igen-nem kategoéria, hanem a vizsgazo elért
pontszama alapjan tudja mérlegelni, hogy a megcélzott felsfoktatasi intézmény
kovetelményeinek megfelel-e, illetve az egyetemek elére megadjak a megkivant
ponthatart. A potencidlis munkavallalokrol is 1ényegesen tobb informacidt megtudhatna a
leendé munkaadd, ha részletesebb és pontosabb képet kapna a jelentkezd nyelvtudasarol.

Ehhez az érveléshez szervesen kapcsoldodik a vizsgdk idOpontja és a vizsga
érvényessége. Ugyanis helytelen az a kdzismert gyakorlat, hogy a didkok minél korabban
igyekeznek vizsgazni, mivel nem a nyelvtudasuk fenntartdsa, hanem a dokumentum
megszerzése a céljuk. A sikeres vizsga utan nem foglalkoznak nyelvtuddsuk tovéabbi
fejlesztésével. Nem helytalld az a feltételezés, hogy példaul a nyelvi eldkészitd
évfolyamon nyelvvizsgazdé 16 éves didk tudasszintje az érettségi vagy a diploma
megszerzésének idejére azonos marad. Hasonloképpen kétséges, hogy a felvételi idején
meglévé nyelvtudas megfelelhet a diplomahoz kotott szakmai kovetelményeknek,
amelyekhez az intézmények nem tesznek hozza semmit. Elfogadhatatlan allaspont, amely
szerint elegendd ugyanazt és ugyanligy tudnia idegen nyelvekbdl a végzds diplomas
szakembernek, mint a fels6oktatasba frissen felvett diaknak.

A megoldéas kézenfekvd. A felsdoktatasi intézményeknek kell szisztematikusan
tovabbfejlesztenie a hallgatok nyelvtudasat. Ennek érdekében fokozatosan at kell térni a
szaktargyak egy részének integraltan, idegen nyelven torténd oktatasara (content and

language integrated learning). Ha minden hallgaté minden félévben legalabb egy targyat
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tanulna a célnyelven, ez egyrészt motivalnd arra, hogy a kreditek megszerzéséhez
nyelvtudasat csiszolja, masrészt arra haszndlna a nyelvtuddsat, amire vald: 0j szakmai
ismeretek, tudds megszerzésére és nyelvhasznalati képességének tovabbi fejlesztésére. Igy
valna hosszu tavon autondém értelmiségi nyelvhasznalova. Mivel a felsdoktatasban minden
oktatonak kell rendelkeznie nyelvvizsgaval, nem jelenthet teljesithetetlen kihivast az, hogy
a tantargyaik egyikét egy idegen nyelven tanitsdk. Ha netadn mégis, az egyértelmiien azt
igazolja, hogy a nyelvtudas és a nyelvvizsga kapcsolatarol kifejtett érvek helytalloak.

Az idegen nyelvek tanulasarol, a nyelvtudasrol irottakat 6sszefoglalva: két évtizede
az oOraszamok novelésétdl, a csoportbontas fenntartdsatél varjuk a nyelvtanitds ¢&s
nyelvtanulds mindségének javuldsat az azt meghatarozo tényezok ért6 elemzése helyett. A
sok éve érvényes kommunikativ nyelvtanitdsi alapelvekre, a nyelvhasznalatot elétérbe
helyezd szabéalyozas ellenére a kozoktatisban tovdbbra is meghatdrozoak a nyelvtani
forditd, drillez6 moddszerek. A kozoktatdsban nem eléggé hatékony a nyelvtanulas, a
fels6oktatasban pedig szinte teljesen megsziint.

A nyelvtanulas egyes szakaszai nem ¢épiilnek egymadsra, azt hangstulyozzuk, amit
nem tudnak a didkok, ahelyett hogy arra épitenénk, azt dokumentalnank, amit tudnak. A
nyelvtanirok tobbségének meggy6zddése, hogy sikeresen a motivalt és jo képességii
didkokat lehet idegen nyelvre tanitani, de nem latjdk sajat szerepiiket a motivacid
kialakitasaban és fenntartdsaban, sokan nem rendelkeznek azzal a pedagogiai eszkoztarral,
amely sziikséges a tanulok egyéni kiilonbségeinek megfeleld folyamatos fejlesztéshez.

A felsoktatasban alig biztositunk lehetdséget arra, hogy a didkok a valasztott
szakjaikon a szaktargyakat célnyelven tanulva, a kozoktatasban elért nyelvtudasukat
szinten tartsak és tovabb fejlesszék, holott ez a megoldas kulcsa. Ennek megvalositasahoz
megfeleld nyelvtudéssal, pedagogiai felkésziiltséggel €s motivacioval rendelkezd oktatokra
van sziikség.

A nyelvtudas mérése és dokumentdlasa terén kettés rendszert tartunk fenn,
amelyben egymas mellett 1étezik a kétszintli érettségi, amely ugyan ingyenes, de nem
akkreditalt, valamint a tanuldk sziileinek koltségére letehetd kiilsd akkreditalt nyelvvizsgak
rendszere. A felvételi pontszamok kiszamitasanak szabalya a didkokat az emelt szintli
érettségi helyett a nyelvvizsgdk felé tereli. Mindkét vizsgarendszert azonos alapvetd
ellentmondas jellemzi: ahelyett, hogy a didkok nyelvtudasat egységes skalan helyeznék el,

a lehetd legpontosabban ¢s megbizhatéan jellemezve nyelvtuddsukat a négy alapkészség
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terén, amelybdl a munkaadok megismerhetnék, mit tudnak, van/nincs kategdridkba
soroljuk be Oket.

Elfogadhatatlan ¢s karos jelenség, hogy a magyar oktatdsi rendszerben a
nyelvtudast statikus, végérvényesen megszerezhetd aruként fogjuk fel. A nyelvtudas
kozismerten dinamikusan valtozik, szinten tartdsa és tovabbi bovitése mindenki k6zos
érdeke. Rossz gyakorlat minél kordbbi vizsgakra, majd a nyelvtanulds abbahagyasara
0sztondzni a didkokat. Arra van sziikség, hogy egyre boviilé 0 szaktudasra és egyre
magasabb szinti idegen nyelvi készségilk napi haszndlatara legyenek képesek

nyelvtudasuk segitségével.

4.2 .3 Tarsadalomtudomdanyok

A szakirodalomban kiemelt szerepet jatszik a narrativdknak az egyén és a csoport
identitdsanak és altalaban a tudas kialakuldséban, a jelentésteremtésben betdltott szerepe.
Schank és Abelson (1995) szerint mindenfajta emberi tudas, a megismerés alapvetd keretét
az elmult eseményeket, élményeket megorokitd torténetek adjak, amelyek tiikkrében az
ujabb ¢lményeinket értelmezziik, és az egyén énképe, identitdsa ezeken keresztiil
fokozatosan alakul ki interakcidban masokkal. Az emberi tudas a narrativakbol ismerés
forgatokonyvek (scripts) segitségével fejlodik, és ebben a folyamatban a torténetek
allvanyzatként (scaffolding) segitik az egyén kognitiv, érzelmi és szocialis fejlodését, a
miveltség megszerzését (Bruner, 1996; Schank és Abelson, 1995, Cobley, 2001; Keen,
2003; Laszlo, 2005, Vygotsky, 1978). A narrativak egyben az dnismeret fejlddésének és a
tudatosodasnak is eszkozei, amelyek fényt vetnek a torténések mogotti gondolatokra (inner
landscape, Bruner, 1986). A narrativak teszik lehetdvé, hogy megfogalmazzuk,
elbeszéljiik, tudatositsuk, feldolgozzuk sajat élményeinket, gondolatainkat: igy valnak
kultarateremtévé. Bruner (1987) konstruktivista felfogdsa szerint a narrativak
»vilagteremtd” eszkozok, amelyek, segitenek megfogalmazni és értelmezni a valdsagot, és
ezek soran alakitjak is azt. Bruner (1996) megkiilonbozteti a narrativ és a paradigmatikus
gondolkodast, és kiemeli az utobbi fontossagat a személyiség fejlodésében és a kulturalis
identitds alakulasaban és megdOrzésében. Osztalytermi kutatdsok igazoljak, hogy a
narrativak kohéziot teremtd ereje osztalykozosségek életében is fontos: a mesék ¢és
mitoszok haszndlata hosszl tavon jo irdnyba befolyasolja a tanulok olvasési és altalanos

tanuldsi motivacigjat, miveltségét, Onkifejezését, valamint a ko&zosség formalasat
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anyanyelven (pl. Egan, 1989, Rosen, 1988, Wells, 1986) ¢s idegen nyelven egyarant (pl.
Lemke, 2002, Nikolov, 2002).

Ezekben a folyamatokban kiemelt szerepet jatszanak a pedagdgusok: 6k segitik a
tanulokat miuveltségiik fejlesztésében, ¢épitve az otthonrdl hozott narrativaikra,
olvasaskultarajukra, illetve ezek hianyaban rajuk harul ezek kialakitasanak feladata (Heath,
1982, 1994). Erre akkor keriilhet sor, ha a pedagdgusok a miiveltség kialakuldsat sokrétii, a
szociokulturalis hattérben gyokerezd folyamatként értelmezik, amely a tanar, a didkok, a
sziillok egyiittmiikodése soran a kozosség folytonos dialégusaban épiil és gazdagodik.
Ehhez sziikséges, hogy a tanarok a sajat tudasukat is kozosségben létrejovo ismeretként
értelmezzEk, és gyakorlatukat az elméleti hattér, valamint a kontextus ismeretében
folyamatosan ujraértékeljék, gyakorlatukra folyamatosan reflektaljanak és a tanulsdgokat

sajat gyakorlatukba beépitsék.

4.2 4 Testnevelés, miivészeti nevelés

A kognitiv célokra fokuszalo iskoldban a pszichomotoros és affektiv teriiletek fejlesztése
terén szamos feladatot kell még megoldani. Az egyoldali kognitiv, intellektualis fejlesztés
kiegyenlitésére azokat az iskolai tantargyakat, tevékenységi kordket nagyobb szerephez
kellene juttatni, amelyek az utdbbi évtizedekben hattérbe szorultak. Ilyen példaul a
pszichomotoros készségeket, kéziigyességet fejlesztd testnevelés vagy a miivészeti nevelés
(pl.: vizudlis kultara, képzOmiivészeti tevékenység, ének-zene, hangszeres zene; Csapo,
2008).

A testnevelés kapcsan érdemes kiemelni az egészségnevelés fontossagat is. A
korabbi 1ddszak jelentds mértékli lemaradasat annak ellenére nem sikeriilt eddig behozni,
hogy az utdbbi években tobb fejleszté program is elindult ezen a teriileten. Mar
gyermekkorban nagy hangsulyt kell fektetni és ki kell alakitani a rendszeres és sokoldalu
mozgas, egészségtudatos magatartas igényé€t, ugyanis az a felndttkori életmindség egyik
legmeghatarozobb tényezdje. A betegségek rizikofaktorainak csokkentése, az egészség
megdrzése nemcsak az egyéni jolét feltétele, hanem jelentds mértékii kiadascsokkentd
tényez0 is az egészségiigy vonatkozasdban, masrészrdl jelentés mértékben javitja a
munkaképességet, ezaltal hozzajarul a nemzeti jovedelem gyarapodasahoz.

A miivészeti nevelés kapcsan példaul a hangszeres zene tanuldsa fejleszti az
érzelmeket, az Onfegyelmet ¢€s az egyiittmiikddés készségeit, a képzoémiivészeti

tevékenység fejleszti a kreativitdst és a kézligyességet. A mivészeti nevelés egyes
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teriileteinek sokoldalu személyiségfejlesztd hatasa van és alkalmasak a kognitiv, affektiv

¢s pszichomotoros teriiletek integralasara.

4.3 A pedagogiai kultura fejlesztése, uj tanitasi modszerek

elterjesztése

A hazai ¢és nemzetkozi kutatdsi eredmények szerint szdmos konnyen szamszerlsithetd
tényezonek, mint példaul az osztalylétszam, vagy az egy tanuldra juto raforditas (Varga,
2007; Barber és Mourshed, 2007) nincs jelentds teljesitménybefolyéasolo szerepe, viszont a
tanarok felkésziiltsége, képességei, végzettsége, mindsége meghatarozd tényezonek
bizonyul egy oktatdsi rendszer és az abban tanul6 didkok sikerességének megitélése soran
(Karpati, 2008). A sikeres oktatasi rendszer kulcsa a jo tanar (OECD, 2007), egy oktatasi
rendszer pont olyan jo, mint amilyen jok a benne tanitd tanarok (Barber és Mourshed,
2007). Mindezen eredmények felhivjak a figyelmet a tanarok pedagdgiai kultarajanak,
ismeretataddsi modszereinek, kommunikéacios képességeinek, szaktargyi tuddsanak
fontossagara.

A tanarok pedagoégiai kultirdjanak egy konnyen megfoghat6 pontja az alkalmazott
oktatasi modszerek kore. Minél valtozatosabb egy tandr moddszertani repertoarja, minél
nagyobb szerepet kapnak benne a csoportos tevékenységek, a kooperativ-, projekt-,
probléma-alaptl tanitdsi modszerek, anndl inkabb fejleszti a didkok egylittmikodd és
szervezési, feladatmegosztd €s szerepelfogadd készségeit, az elsajatitott tudas hatékony
hasznalatat, amelyek elengedhetetlen kulcsfontossagli kompetenciak a 21. szédzad team-
munkara alapozé munkaerépiacan. Mindezen modszerek hasznalatat kiegészitve
kiilonb6z6  informdaciés ¢és kommunikacidés technologidkkal még hatékonyabb
eredményeket érhetiink el, mikdzben az eszk6zok egyszerli hasznalatanak készségein és
képességein kiviil fejlesztjiik a virtudlis vilagban valo eligazodasi képességiiket, tovabba a
feladatok, problémak megoldasahoz sziikséges informacié gyors és hatékony megtaldlasi
képességét, azok kritikus kezelését.

A tanaroknak a frontélis oktatast félretéve olyan modszereket kell alkalmazni, ami
az iskolai oktatdst a spontan, természetes oktatashoz kozeliti, ami segiti a megértést €s a
tanultak alkalmazasat, felkelti €s fenntartja az érdeklddést az adott teriilet, tananyag irant
(Nagy, 2008). Az ¢életszerii helyzetekben végzett komplex problémamegoldés, a

projektmunka vagy a probléma-alapt tanulas mind ezt segit6 oktatasi modszerek.
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A tandrok pedagogiai kultardjanak mindségét elsddlegesen a tanarképzéssel és

tanartovabbképzéssel foglalkozé intézmények oktatéinak mindsége hatarozza meg.

4.4 Az IKT szerepe az oktatasban

A 20. és 21. szazad gazdasaga, tarsadalma, azok felépitése jelentds mértékben eltér
egymastol. ,, 4 kiilonbség egyik fo okozoja a technologia rohamos fejlodése és alkalmazasa
az érintett teriileteken. A 21. szdazadra az élet egészét koriilvevo és dllandoan elérheto
technologia jelentés mértekben megvaltoztatta az emberek életét, azt, ahogy dolgozunk,
kommunikalunk, itigyeket intéziink, problémadkat oldunk meg és ismereteket szerziink.
Megvaltoztatta az emberek szokdsait, szorakozasat, kapcsolattartasi és vasarlasi modjait,
az informdciolétrehozdas modjat, és mindezzel Osszefiiggben a munka természetét.”
(Molnar, 2011). Az internet térhdditasa a személyek kozotti kapcsolatteremtés szamara is
Uj teriileteket kinaltak és kinalnak. Ezek kezdetben a szoveges iizenetekre korlatozodtak (e-
mail, chat, blog), majd a technologia fejlddése lehetévé tette a hang (internetes
beszélgetés) ¢s kép (video-telefondlds) egyidejii, esetleg tobb személy, helyszin
részvételével torténd atvitelét (pl. videdkonferencidk). A vildghdlon l1étrejottek az
érdeklddés alapjan szervezddé forumok és rohamosan megnétt a kozdsségi portalok
tagjainak szama (Csapo, 2008).

Mindennek hataséara az Internet kiépiilése és tartalommal valo feltoltése alapvetden
megvaltoztatta a tudashoz valod viszonyunkat, a tudashoz vald hozzaférés lehetdségeit. Ma
mar kozel minden informaci6 megtalalhatdo és elérhetd az Interneten, sét egyre tobb
informacio, egyre tobb tudads mar mas formaban el sem érhetd, fokozatosan hattérbe szorul
a tobbi csatorna, a tobbi informacio-forras szerepe. Vannak mar teriiletek, ahol az egyszerti
tevékenységek megvalositdsa sem lehetséges informacios €s kommunikécios technoldgiai
eszkozok nélkiil, mig mashol digitélis irastudas nélkiil jelentds hatranyba keriiliink (banki
ligyintézés, adobevallas, vasarlas; kozigazgatasi szinten - Ugyfélkapu hasznalata stb.) Az
informacio, az Informacidés és Kommunikacios Technoldgia (IKT) kompetenciaja, a
digitalis irastudas, gyors és hatékony ligyintézés gazdasagi értelemben arucikkeé valt.

Az on-line elérés és elérhetdéség hidnya, illetve a nem megfeleld szintli IKT
kompetencia a tarsadalom egy részében sulyos lemaradast okozott: az informacio-gazdag

¢s informacio-szegény rétegek kozotti digitalis szakadék kialakulasdhoz vezetett. Ez a
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szakadék a hozzaférés bdvitésével egyszeriien nem hidalhato at, sziikség van megfeleld
képzési stratégidkra is, amely illeszkedik a valtozé, boviilé IKT-hasznalathoz.

Mindennek hatasa tiikr6zodik az oktatasban is és kikényszerit egy digitalis
paradigmavaltast. A 21. szazad és a 20. szazad tanuldi kozotti kiillonbség olyan mérték,
ami 0j igényeket tamaszt az oktatas felé. A paradigmavaltas sziikségességét az adja, hogy
az 1j igények mar nem kivitelezhetdk a hagyomanyos modszerekkel, kialakult az igény
egy Uj tipusu iskola irdnt. Az ezredfordulé oOta az oktatasi rendszerek egyre novekvo
nyomas ala keriiltek, hogy integraljdk a kiilonféle technologiai eszkozoket, tovabba azok
segitségével lehetdséget biztositsanak a diakoknak a 21. szdzadban kulcsfontossagiinak
tartott képességek és kompetencidk elsajatitasara (UNESCO, 2002) és alakitsak at mérés-
értékelési rendszeriiket, hogy az alkalmas legyen ezen 0j kompetencidk vizsgalatara is.
Nem kétséges, hogy a technologia 1) lehetdségeket ad a tudéds innovativ modon torténd
elsajatitasara, tudasgazdag tanulasi kdrnyezet kialakitasara és megvan az a képessége, hogy
alapjaiban megvaltoztassa, transzformalja az oktatast (Molnar, 2011).

Lényeges ¢s kiemelendé azonban, hogy az eszk6zok magukban nem valtoztatjak
meg a tanulds és tanitds hatékonysagat, a mddszertan megvaltoztatasa nélkiil példaul egy
interaktiv tablat is lehet azonos modon, azonos hatékonysdggal hasznalni, mint egy
hagyomanyosnak mondhaté krétas tablat. Ha nem haszndljuk ki az eszk6zok adta
multimédias lehetdségeket, tobbcsatornds ismeretkozlést, az informécidkhoz, tudashoz
valdé gyorsabb ¢és hatékonyabb hozzaférést, barmennyi IKT eszkozt tehetiink
tantermeinkbe, lényegében véve a hatékonysagot tekintve nem valtoztattunk semmin. Az
eszk0zok hatékony hasznalataval viszont jelentdés mértékben javithatjuk a tudas mindségét,
alkalmazhatosagat, a tudashoz valo hozzaférés lehetdségeit, st lehetoség nyilik olyan
készségek, képességek, gondolkodéasi miiveletek életszerli, komplex helyzetekben valo
fejlesztésére, ami teriileten — a nemzetk6zi mérés-értékelési programok eredményei szerint
— gyengébben teljesitiink a nemzetkdzi mezényben.

Az IKT eszk6zok iskolai elterjesztésének modja eltérd iranya folyamatokat indithat
el. Egyrészrdl iskolai integracidjuk szdmos 1j lehetdséget kinal, masrészrdl tarsadalmi
csoportok és egyes személyek kozott akar tovabb ndvelheti a fennallo eltéréseket. Mig egy
jol atgondolt fejlesztés csokkentheti az iskolak kozott 1évé kiillonbségeket, addig, ha
ugyanez a folyamat spontan zajlik, a sikeresebben érdekérvényesité iskolak még nagyobb
eldnyre tesznek szert, ndvelve az iskoldk kozotti kiilonbség nagysagat €és ezaltal tovabb

sz¢lesitve a tanarok, didkok, iskoldk kozott fennallo ,,digitalis szakadékot”. Hasznalata

82



NFFT Miihelytanulmanyok — No.9 Oktatas

ugyanis tobb lehetdséget kinal, mint barmely korabbi taneszkdz. Nemcsak a tobbcsatornas

ismeretkozlést és ezaltal a tudds 0 reprezentacios formainak kialakitasat teszi lehetéve,

hanem motivald erdvel is bir a didkok irdnyaban. A megfeleld szintli IKT hasznalat szamos

egyéb tantargyi kompetencia katalizatora is. Empirikusan bizonyitott (Pelgrum, 2004),

hogy akik rendszeresen hasznaljdk a szamitogépet, atlagosan magasabb az olvasasi

képességszintjiik, s6t, motivaltabbak a természettudomanyok elsajatitdsdra is. Azok a

didkok, akik rendszeres digitalis szoveg olvasok, azaz gyakran olvasnak e-maileket,

chattelnek, online hireket olvasnak, online szotarakat, enciklopédidkat hasznalnak, részt
vesznek online férumbeszélgetéseken, egyszerlien informaciot keresnek Interneten
altalaban véve magasabb képességszintlii olvasok, mint akik keveset olvasnak online

(OECD, 2010a).

A technoldgia és informdcios tudédstarsadalom adta lehetdségek kihasznalasahoz t6bb
feltétel egylittes teljesiilése is sziikséges, azok egymagukban nem oldjdk meg a
problémakat. A technoldgia tanitasba, tanulasba torténd integralasat tobb oldalrol
tamogathatjuk mindenképp szem el6tt tartva, hogy ne a technoldgia hatarozza meg a
valtoztatasok iranyat, az a valtoztatasok katalizitora legyen. A tovabbiakban felsorolt
lehetdségek kiilon-kiilon a hatékony integracio sziikséges, de nem elégséges feltételei:

(1) megfelel felszerelés (hardver és szoftver) biztositasa — jelen pillanatban nagyon
nagy kiilonbségek vannak az egyes iskolak felszereltsége kozott;

(2) az eszkozok hasznalatanak készségei és képességei elsajatitasa, tullépve az egyszerii
technikai készségeken, lehetévé téve a virtualis vildgban vald eligazodast, a
sziikséges informdcid gyors €és hatékony megtalalasat - nemzeti tantervben vald
megjelenés;

(3) tanarképzésbe torténd integraci6 — nem elegendd az eszkdzok hasznalatanak
megtanitasa, az IKT-s képességek fejlesztése, a kiillonb6zo webes alkalmazasok
megismerése, a multimédias anyagok magas szinvonalu készitése — holott utobbi
elkeriilhetetlen feltétele az IKT-ban rejld interaktiv potencial tanitdsi-tanulédsi
folyamatban torténd kiaknazasaban — filozéfia, nézet, tanitasrol kialakitott kép,
pedagogiai megkozelités, modszertani repertoire, mérés-értékelési modszertan
valtas, tanar és didkszerep megvaltoztatasa sziikséges, mindaz, ami lehet6vé teszi,
hogy a tandrok az IKT-t, mint pedagogiai eszkdzt €s ne célt sajatitsak el, tovabba a
technologia a didkok kozotti kollaboraciot, a kozdsségi szinten torténd aktiv

kommunikéciot és a hatékonyabb tudasépitést és tuddsmegosztast timogassa.
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(4)

()

(6)

A magas téttel (high stake) biré mérésekben torténé megjelenés [A 21. szazadban az
IKT miveltség vizsgdlata szamos jelent6s oktatassal kapcsolatos nemzetkozi
vizsgalat targyava valt (pl.: PISA, PIRLS, NAEP, TIMSS, SITES)]. A nemzetkozi
empirikus vizsgalatok fokozatosan atallnak a papir-alapt tesztelésrdl a szamitogép
alapt tesztelésre (2015 utan a PISA tesztek is kizardlag szadmitdgép-alaptiak lesznek),
ami gyorsabbd, pontosabba ¢és hatékonyabba teszi a mérés-értékelés egész
folyamatat, s6t olyan készségek mérésére ad lehetdséget, amire papir-alapon nincs
lehetdség (Csapo, Molnar és R. Toth, 2008; Molnar, 2010). Ezt a tendenciat, a papir-
alapt tesztelésrdl a szamitogép-alapu tesztelésre vald fokozatos atallast javallott
hazénkban is kovetni és meg kell teremteni annak feltételeit.

Az iskolan kiviili online tanulasi tapasztalat szama drasztikusan novekszik, a Net
generacid diakjai egyre tobb id6t toltenek el kiilonbdzd technologia eszkdzok
hasznalataval, ezért nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az informélis tanulas trendjeit.
Mindezek 0 problémaékat és kihivasokat tamasztanak az iskoladkkal és oktatdkkal
szemben. A tanar tobbé mar nem a tudas kizarolagos birtokosa, ugyanakkor meg kell
kiizdenie a didkok kritikai gondolkodasi képessége viszonylagos hidnyabdl, az
Interneten, kiilonb6z6 médian taladlt informacidé hitelességének megitélési
problémaibol ered6 tjabb feladatokkal. Ezért ajanlott a didkok Kkritikai
gondolkodasanak, a rendelkezésre all6 informdaciok kritikus szelektalasi
képességének fejlesztése, miutan az Interneten sokféle igazsagtartalmu, formaji és
tartalmu informaci6 érhet6 el.

Végiil a nyelvtudas, azon beliil is els6sorban az angol nyelvtudas fejlesztése, miutan
a Vilaghalon elérhetd tudéas legnagyobb része angol nyelven van. Ha valaki nem
rendelkezik hasznalhato nyelvtudassal, kiszorul a tudashalé jelentds részébdl. Annak
ellenére, hogy az utobbi idében hazankban is kiemelt figyelmet kap az idegen
nyelvek tanitasa, nyelvtudas tekintetében még messze el vagyunk maradva a
fejlettebb eurdpai orszagoktdl. Az Eurydice (2008) jelentése szerint példaul az
angolul tanul6 altalanos iskolas didkok ardnya 2006-ban nalunk nem érte el a 30%-
ot, mig ez az EU 27 atlagaban kozel 60% volt, kdzépiskolasoknal ez az arany kozel

64%, ami az EU-ban még mindig nalunk a legalacsonyabb (Eurydice, 2008).
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4.5 Felsooktatas, felnéttoktatas, Life-Long Learning

A felsOoktatasban vilagszerte a hazaihoz nagyon hasonld problémékkal kiizdenek az
intézmények a legfejlettebb orszagokban is az egyre sziikiiloé forrasok és a folyamatosan
valtozd igények miatt. A Deloitte a kovetkezd 10 legfontosabb teriiletet emeli ki, és az
alabbiakat javasolja a problémak megoldasara.

A vilaggazdasagi valsadg az oktatas teljes rendszerét aranytalanul sulyosan érintette.
Emiatt a mikodési koltségek lefaragidsa mindeniitt napirenden van, €és az intézmények arra
kényszeriilnek, hogy ne a felvett didkok, hanem a diplomazdk 1étszamat vegyek alapul az
elszamolasaikban.

Az intézmények és orszdgok kozotti verseny élezddik. Emiatt az intézmények
rivalizalnak, és arra kényszeriilnek, hogy kevesebb, de jobb mindségii és specidlisabb
képzéseket ajanljanak fel a sokféleség helyett, hatarokon beliil és azokon tal. A kiilfoldi
didkok vonzasa egyik kitorési lehetdség, amely kevés orszdg szamara adott. A masik a
kooperacio, amely segitségével az intézmények az erdsségeik mentén sziikitik kinalatukat,
illetve kiajanljak azokat a képzéseket, amelyeket nem tudnak gazdasagosan folytatni.

A torténelmi hagyomanyokon alapuld dontések helyét a hosszabb tavh stratégiai
megfontolasok veszik at, lehetdleg jol atgondolt prioritasok alapjan. A kivald tudomanyos
teljesitményli vezeték munkajat az intézmények vezetd testiileteiben az {izleti
menedzsmenthez érté szakemberek egészitik ki vagy veszik at.

A korszerli informacids technologidk, internet alapi programok hasznalata egyre
sz¢lesebb korben terjed. Az online tarsas halozatokon szocializdlodd didkok felhasznaloi
tudasa ¢és elvarasai egyre erdsebben jelennek meg az oktatas szervezésében ¢s magaban az
oktatasban. Az online oktatdsi formak egyuttal 0j lehetOségeket is teremtenek a
tavoktatasra, amely ugyan 0jabb IT beruhazasokat igényel, de lényegesen csokkentheti az
oktatas koltségeit, €s lehetdvé teszi, hogy olyanok is beiratkozzanak a felsdoktatasba, akik
szdmara eddig ez nem volt lehetséges.

Az intézmények rakényszeriilnek infrastruktirajuk ésszerli és jobb kihasznalasara,
mivel a fenntartds komoly Osszegeket emészt fel. A hazai kontextusban példaul célszerti
volna egy harmadik, nyari szemeszter bevezetése. Ez a jobb helykihasznalason tal lehetvé
tenné, hogy az elmaradt krediteket a didkok potoljak, és idében végezzenek.

A munkaerdpiac, a hallgatok képességei és a képzési programok mindsége kozotti

Osszhang megteremtése ¢és a valtozd igényekhez igazodd folyamatos fenntartdsa
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problémas. A megoldast olyan folyamatos felmérések megvalositasa jelentheti, amelyekbdl
megallapithaté és jol kovethetdé a munkaaddk igényei és a végzettek elhelyezkedési
lehetdségeinek alakuldsa kozotti kapcesolat.

A legtehetségesebb és legkivalobb oktatok megszerzése ¢€s megtartdsa az
intézményekben, az oktatéi kar eloregedése, valamint a felsdoktatasi teljesitmény
folyamatos értékelése komoly kihivas.

A kornyezettudatos felsdoktatds megteremtése a fenntarthatd fejlédés zaloga. Az
alapelveknek folyamatosan be kell épiilnie a programok tartalmaba ¢s megvalositasaba.
Egyre er6sebb kihivas a nehezen tanithatd, a megszokottnal gyengébb képességli, kevéssé
motivalt, hatranyos helyzetli, szegény, etnikai kisebbséghez tartozé didkok oktatisa ¢és
megtartasa a képzésekben. Az egyre szélesebb tomegek szamara elérhetd felsdoktatas uj
problémakat sziil, amelyek megolddséra az oktatokat és az intézmények minden dolgozojat
fel kell késziteni.

A forrasok sziikiilése egyiitt jar az elszdmoltathatosdg novekedésével. Ehhez meg
kell teremteni az atlathatd statisztikai €s mindségbiztositdsi rendszert, amelyben a
felelosségek atlathatoak és nyomon kdvethetdek.

Az Egyesiilt Kirdlysagban évente késziil felmérés a munkaltatok szerint fontosnak
tartott készségekrdl, képességekrol, tudasrol, amelyek tikrében a felsGoktatdsi
intézményeket ¢€s a szakképzO0 intézményeket t4jékoztatjdk arrol, mire van a
munkavallaloknak sziiksége ahhoz, hogy allast taldljanak, illetve megalljak helyiiket a
munkaerépiacon. Az alkalmazhatosagi készségeket (employability skills) hét tényezo
hatarozza meg. (1) Onmenedzselés — [kész (readiness) feleldsséget vallalni, sajat
teljesitményén javitani, rugalmas, idejét be tudja osztani], (2) csapatjatékos (tisztel
masokat, képes egyiittmiikodni, targyalni, meggy6zni, megbeszéléshez hozzajarulni), (3)
vallalkozoi és fogyasztoi tudatossdg jellemzi (érti a sikeres vallalkozast és a kliens
megelégedését meghatarozd tényezdket), (4) problémamegoldas (képes tényeket,
koriilményeket elemezni, kreativan megfelel6 megoldasokat talalni), (5) kommunikacio
(képes irasban vilagos, logikusan megszerkesztett szoveget 1étrehozni , szoban hatékonyan
targyalni és kérdezni), (6) szamolasi képesség (matematikai tudatossag, képes szamokkal,
adatokkal dolgozni, matematikai tudasat kontextusban alkalmazni), (7) informéacio
technoldgia alkalmazésa (alapvetd szamitogép hasznalat, szovegszerkesztés, adatbazis €s

file kezelés, internetes keresés).
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Az USA-ban a lakossag reprezentativ mintajan végzett felmérésbol egyértelmiien az
deriil ki, hogy az alapdiploma megszerzését a tobbség kivanatosnak tartja, €s szerintiik
hasznos a felséfoku végzettség elhelyezkedéskor. A tovabb nem tanulok kozott legtobben

(2/3) anyagi okok miatt nem jarnak felsGoktatasi intézménybe.
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